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APORTES DE LA SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION EN CONTEXTOS DE

PANDEMIA

I11 Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion

6 de julio 2021

ORGANIZA: Equipo de Cétedra de Sociologia de la Educacion, el Grupo de Extension:

Interpretacion/Formacién Datos Educativos y Culturales de MdP. (GIFDEC), el

Departamento de Ciencias de la Educacion y el Centro de Investigaciones
Multidisciplinarias en Educacion (CIMED).

CORDINADOR: Dr. Luis Porta (UNMdP)

COMISION ORGANIZADORA: Dr. Jonathan Aguirre; Esp. Eduardo Devoto, Lic.

Luciana Berengeno, Lic. Federico Ayciriet y las estudiantes adscriptas Rosario Barniu y

Rocio Garcia Paris

OBJETIVOS:

>

Reflexionar sobre las problematicas clasicas y emergentes en el campo de la
sociologia de la educacion y sus aportes al campo de investigacion socioeducativo
en contexto de pandemia tanto en aspectos vinculados a las nuevas tematicas,
como asi también a metodologias de trabajo en territorio.

Generar un espacio de intercambio, trabajo y debate que permita a Ixs estudiantes
de la asignatura articular temas y problemas de la investigacion socio-educativa
desde sus propios proyectos de investigacion/intervencién realizados como parte
integral de la cursada de Sociologia de la Educacion.

Problematizar el vinculo entramado entre el campo de la Sociologia de la
Educacion y el amplio territorio epistémico-metodolégico de las Ciencias de la
Educacion.

Estimular a Ixs estudiantes de la carrera de Sociologia y de Ciencias de la
Educacion a desarrollar investigaciones en el campo socio-educativo local y
regional a los efectos de actualizar los datos estadisticos y sus interpretaciones
vinculadas a la condicion socio-educativa en la que despliegan sus practicas
docentes, estudiantes, directivos y demas actores de la educacion en el territorio
mas proximo.

Habilitar un espacio de encuentro académico en donde especialistas del campo,

Ixs docentes y Ixs estudiantes visibilicen sus producciones apartir de las tematicas



socio-educativas proyectadas posibilitando el enriquecimiento de un campo de
indagacion en pleno desarrollo tedrico, metodologico e investigativo como es el

de la sociologia de la educacion en contexto de pandemia.

FUNDAMENTACION: El equipo docente de la catedra Sociologia de la Educacion, el
Grupo de Extension: Interpretacion/Formacion Datos Educativos y Culturales de MdP.
(GIFDEC), junto con el Centro de Investigaciones Multidisciplinarias en Educacion
(CIMED) de la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata,
se propone consolidar y enriquecer un espacio de encuentro e intercambio entre
profesores, investigadores y estudiantes en torno a tematicas vinculadas con el campo de
estudio de la Sociologia de la Educacion.

Las 11l Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion tiene por finalidad no
solo visibilizar las producciones de Ixs estudiantes de las carreras de Lic. en Sociologia y
Lic. en Ciencias de la Educacion en el marco de la cursada 2021 sino también reflexionar
sobre los aportes que la disciplina puede otorgar para pensar el hecho socioeducativo en
contextos de pandemia y postpandemia.

A lo largo del cuatrimestre, Ixs estudiantes que cursan la materia, desarrollan un proyecto
de investigacién en donde ponen en juego tematicas, metodologias e interpretaciones
propias del campo de la Sociologia de la Educacion. Para el caso de Ixs estudiantes de
Ciencias de la Educacion el armado del proyecto implica, en ocasiones, el primer ejercicio
investigativo que desarrollan en su formacion. En este marco, poder socializar dichas
producciones en el marco de las jornadas especificas de Sociologia de la Educacion no
solo les permite poner en valor su trabajo, sino también debatir, conversar y co-construir
conocimiento a partir del intercambio con Ixs comparierxs, docentes y especialistas
externos invitadxs.

La asignatura busca, en definitiva, que Ixs estudiantes adquieran, no solo un marco
referencial-conceptual que enriquezca el andlisis y la comprension del proceso educativo
como hecho social y el consecuente conocimiento de las relaciones entre educacion y
sociedad, sino también generar un espacio de practica y reflexion en relacion al oficio de
investigar en el campo socioeducativo. Consideramos que es pertinente contribuir a la
formacionde Ixs futurxs sociélogxs y cientistas de la educacion ampliando el horizonte
conceptual en materia educativa y generando una reflexién critica de casos e
investigaciones realizadas desde las diferentes tramas y entramados que vertebran la
propuesta de la asignatura. Asi, la propuesta de co-construir un objeto de estudio y
ejercitar la practica investigativa se vuelve nodal en la formacion profesional de Ixs

estudiantes de la licenciatura de sociologia.



En este contexto es que en el afio 2018, se organizaron las | Jornadas de Investigaciones
en Sociologia de la Educacion. “Primeras incursiones en el campo de la investigacion
educativa”. El evento se configur6 como el primer espacio académico destinado a la
Sociologia de la Educacion desde el cual Ixs docentes y Ixs estudiantes visibilizaron sus
investigaciones y reflexionaron sobre diversas tematicas que acontecen en el territorio del
partido de Gral. Pueyrredon.

Las Jornadas del 2019, por su parte, contaron con la presencia de la investigadora Lic.
Verénica Walker, docente de Sociologia de la Educacion de la Universidad Nacional del
Sur, que compartié un panel en torno alas maltiples relaciones entramadas que acontecen
entre el campo sociologico y el campo de las ciencias de la educacion.

Como preparacién a las 111 Jornadas de Sociologia de la Educacion, los dias 11, 18 y 25
de junio a las 18hs tendran lugar tres conferencias a cargo de la Dra. Silvia Grinberg
(UNSam-CONICET), Dra. Analia Meo (FCS- UBA-CONICET) y Dra. Carina Kaplan
(FFyL-UBA-CONICET) docentes e investigadoras a cargo de la asignatura en sus
respectivas unidades académicas. El dia 6 de julio, las Ill Jornadas finalizaran con la
conferencia de cierre a cargo del Dr. Luis Porta (UNMdP-CONICET), investigador
principal de CONICET y Prof. Titular de la asignatura Sociologia de la Educacion en la
Facultad de Humanidades.

Consideramos que dichas jornadas configuran los primeros pasos hacia la consolidacién
de un campo de estudio que se encuentra en constante expansion y que brinda a Ixs
estudiantes la oportunidad de abrir sus horizontes investigativos, estimular la recopilacion
y analisis de los datos y estadisticas educativas en la ciudad de Mar del Platas, enriquecer
su cartografia interpretativa como futurxs cientistas sociales y reflexionar sobre los
efectos que la pandemia del COVID 19 tiene y tendra sobre el hecho educativo

contemporaneo.
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Sociologia de la educacion, contingencia y pandemia. Agudizando la vista desde los

cotidianos educativos a partir de la co-construccién de proyectos de investigacion.

Aguirre Jonathan
CIMED- UNMdP-CONICET
aquirrejonathanmdp@gmail.com

Porta Luis
CIMED- UNMdP-CONICET
luisporta510@gmail.com

El equipo docente de la asignatura “Sociologia de la Educacion” que se dicta para la Carrera
de Licenciatura en Ciencias de la Educacién, el Centro de Investigaciones Multidisciplinarias
en Educacion (CIMED), el Departamento de Ciencias de la Educacion de la Facultad de
Humanidades (UNMdP), junto al Grupo de Extension “Interpretacion/formacion. Datos
educativos y culturales de MDP” (GIFDEC) organizamos las I11 Jornadas de Investigaciones
en Sociologia de la Educacion 2021. La propuesta desarrollada con modalidad virtual entre
el 11 de junio y el 6 de julio, brindé la oportunidad de reflexionar en torno a probleméticas
clasicas y emergentes del campo de la sociologia de la educacion y proyectar posibles aportes
al campo de investigacion socioeducativo en contexto de pandemia. A su vez, en clave
formativa, la experiencia procurd habilitar un espacio de trabajo para el intercambio vy el
debate que permitiera a docentes y estudiantes articular tematicas y problemas de la
investigacion socioeducativa tomando como punto de partida proyectos de investigacion co-
construidos por los! propios estudiantes en el contexto de la cursada de la asignatura
Sociologia de la Educacion (Ayciriet, 2021).

I. ¢Entre el fin de las sociedades modernas y el inicio de la era postsocial? A propoésito

de los cambios en las instituciones sociales pre y post pandemia COVID 19.

! Utilizaremos en el texto la persona narrativa del masculino genérico. A pesar de ello, al utilizarlo
contemplamos todas las posibilidades que lenguaje inclusivo nos aporta para referencias a los diversos géneros
(el, Ia,le// los, las, les, Ixs// nostros,as,es,xs)
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Las conferencias y trabajos desplegados en el marco de dichas Jornadas, abordaron un
interrogante que consideramos atraviesa la reflexion sociolégica y educativa actual en el
contexto de la coyuntura viral que vivimos desde principios del afio 2020, ¢Qué se espera de
la Sociologia de la Educacion en tiempos de pandemia y postpandemia? y ¢ que tiene para
aportar la disciplina, en términos analiticos y reflexivos, en vistas a comprender el cambio
social y educativo post COVID 19?

A partir de estas preguntas disparadoras se vertebraron las cuatro conferencias que dictaron
reconocidos investigadores del campo de la sociologia de la educacién y sirvieron de
esqueleto tedrico, epistémico y metodologico de los trabajos que aqui compilamos. La Dra.
Silvia Grinberg, la Dra. Analia Inés Meo, la Dra. Carina Kaplan y el Dr. Luis Porta
recorrieron las principales dislocaciones que se vivieron enel campo educativo a partir de la
irrupcion del virus del COVID 19, al tiempo que convidaron al publico a reflexionar sobre
las desigualdades socioeducativas previas a la pandemia, sobre las preocupaciones en torno
a los objetos de estudio que la sociologia de la educacién indaga en los dltimos afios, y los
desafios tedricos y metodologicos que el campo sociolégico asume en vistas a recuperar,
resemantizar e interpretar los cotidianos educativos pandémicos y postpandémicos desde las
voces y experiencias de los actores sociales implicados en el proceso.

En este contexto de inmersion hermenéutica en el que pudimos sumergirnos a partir de las
conferencias dictadas, de los paneles compartidos y de los trabajos presentados, nos parecio
propicio iniciar la presente obra ensayando algunas reflexiones que, al menos, intentaran
provocar el debate en torno a los cambios sociales que se configuran a partir del intersticio
coyuntural de la pandemia, a la contingencia que dicho contexto evidencia al momento de
pensar las sociedades actuales y los sistemas educativos que en ellas se despliegan y, de
alguna forma, propiciar territorios de debates en torno a las transformaciones tematicas,
dislocaciones epistémicas, y mudas metodolégicas en el campo de la sociologia de la
educacién que busquen centrar la mirada en los actores, en los cotidianos y en sus
experiencias vitales siempre en dialogo con las dimensiones mas estructurales o

macrosociales.
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En este sentido, nos parecio acertado recuperar la tesis del socidlogo francés Alain Touraine
quien ha dedicado gran parte de su trabajo académico a indagar y reflexionar sobre dos
categorias analiticas que se entrelazan y se imbrican permanentemente en los analisis
sociologicos de los dltimos tiempos: la sociedad post-industrial y post-social y los
movimientos sociales que en ellas se desarrollan (Touraine, 2005; 2013; 2016).

Uno de los principales consensos que ha permitido alcanzar la pandemia del COVID 19 es
el cambio irreversible que esta produjo en el devenir de las relaciones sociales, en las
interacciones cotidianas entre los individuos, en el ejercicio de una alteridad sin proximidad
fisica, en la medialidad digital y analdgica de dichas interacciones y en la profundizacion de
las desigualdades econdmicas, sociales y culturales que ya acarreaba la sociedad
postindustrial desde finales del siglo XX y principios del siglo XXI. En otras palabras, “la
epidemia mundial no hizo més que descubrir las vulnerabilidades y las endebles seguridades
con las que cimentamos nuestras relaciones personales, sociales, economicas, politicas y
culturales. Vino, en definitiva, a ponernos de cara a un sistema que excluye, discrimina, que
coloca en el centro la competencia y el individualismo. Pero también visibiliza las luchas,
los logros vy las propuestas de aquellos que no claudicaron en sus reivindicaciones historicas
oprimidas por una modernidad colonial que tiende a resquebrajarse dia a dia. Alteridad
critica, colectividad, empatia, emociones y afectaciones sensibles parecen emerger,
paradojalmente, como el sostén necesario en temporalidades de aislamiento” (Aguirre, 2020:
53). La educacién, en tanto institucion social?, en sus maltiples formas vy territorialidades no
ha sido una excepcion y ha vivenciado dichos cambios de forma transversal.

Ahora bien, si asumimos como una suerte de hip6tesis, que la pandemia trastocé los hilos

sociales desde los cuales se cimentaba occidente desde hace décadas, ¢como se configuraba

2 En sociologia, las instituciones constituyen conjuntos de normas que rigen actividades consideradas bésicas
para la supervivenciadelgrupo (Brigido, 2016). Asimismo, hay una segunda acepcién del término institucion
social. Se lo usa generalmente para designar a un grupo especial. En este sentido, se habla de la familia, la
escuela, la universidad como instituciones sociales. “Aunque ello es perfectamente admisible, es conveniente,
sin embargo, distinguir las pautas normativas, de las formaciones sociales a las cuales ellas se aplican. Y esto
por dos razones: primero, las formaciones sociales pueden no adecuarse a la norma en todos los aspectos, es
decir, el comportamiento de los miembros puede desviarse de la norma aceptada; segundo, porque las relaciones
en una formacidonsocial serigen porun complejo de pautas que noseagotan en unainstitucion” (Brigido, 2016:

99)
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dicha sociedad que hoy se asume contingente, provisoria, desigual y extremadamente
multimedial?
Alain Touraine ensaya una posible respuesta a este interrogante en su obra “El fin de las
sociedades” (2016) en la que sostiene que el dominio del capitalismo financiero, post crisis
del 2008, “pone en duda y vuelve inservibles todas las construcciones sociales esgrimidas
por la sociedad moderna del pasado siglo XIX y XX (2016:26). Previa aparicion del virus
del COVID 19 y quizd aun hoy, todas las categorias y las instituciones que nos ayudaban
construir la sociedad —Estado, Nacion, Democracia, Clase, Familia, Educacion— se han vuelto
inutilizables tal y como las conociamos en los albores de la modernidad y del capitalismo
industrial (Touraine, 2013; 2016).
El autor sugiere que todo el cuerpo interpretativo y las instituciones sociales en el que la
ciencia sociologica fundamentaba su organizacién y sus lineas de actuacion ya no es
funcional para comprender el mundo de hoy (2013; 2016). “Este paradigma que se debilita
se ha construido sobre la idea de que la sociedad no tiene otro fundamento que lo social”
(2016: 63), es decir un modelo que representa y organiza la existencia en términos
econdmico-sociales, en base a categorias como clase, trabajo, produccion, capital y mercado.
Segun el socidlogo francés, ya no es posible explicar el mundo en que vivimos a partir de
estas categorias. El proceso de globalizacion, la carencia de mecanismos institucionales de
regulacion social y el progresivo aislamiento y la exclusion de los individuos son factores
que suelen presentarse como desencadenantes de una nueva manera de pensar la realidad
actual, a partir de un paradigma de caracter cultural.
Se percibe entonces, previa la llegada del COVID 19, una perdida de contenido de las
instituciones sociales y de lo que el autor denomina “La (des)composicion de los marcos
sociales de proximidad” (2016:155). Tal situacion es lo que Touraine define como “el fin de
lo social o el declive de lo social y de las sociedades” (2016:13). La ruptura entre el
capitalismo financiero y la economia industrial, razon directa de la crisis financiera que
culmind en 2008, se transforma también en una crisis sociologica puesto que las instituciones
sociales utilizan los recursos que estan a su disposicion- en particular, financieros- conforme
alas orientaciones de la cultura, la ruptura entre los recursosy el control institucional, cultural
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y politico de éstasdesemboca en la destruccion de las instituciones sociales y en la separacion
de los recursos, por un lado y los valores culturales por otro. “Llevo muchos afios observando
la pérdida de contenido de las instituciones sociales, tratese de la democracia, de la ciudad,
de la escuela, de la familia, o de los sistemas de control social. Analicé incluso el conjunto
de esta situacion como una manifestacion del fin de lo social. A partir de esta constatacion,
busqué una respuesta a la pregunta que no podia eludirse: la economia financiera, vuelta
salvaje, ;puede ser nuevamente controlado y resocializada” (Touraine, 2016:13). En este
contexto ¢qué lugar ocupa la modernidad en tanto contenedora de relaciones sociales que
crujian previa a la pandemia y que hoy se dislocan culturalmente por el movimiento
producido por los actores individuales y colectivos sociales?

La primera modernidad, argumenta el autor, entretenida en los avatares de la formacion de
los Estados modernos, los Estados nacionales y las revoluciones politicas del siglo XIX,
habia sustituido el orden religioso y su explicacion del mundo por un orden politico y un
nuevo paradigma explicativo de la realidad. Por su parte, Brigido (2016) advierte que una de
las caracteristicas de dicha modernidad fue lograr que las agencias tradicionales de
socializacion (escuela, familia e iglesia) fueran eficaces en su tarea de traducir los valores en
normas y éstas en conductas. “Sobre esta base, la sociologia clasica construyd una imagen
de sociedad moderna y asigno a esa tres instituciones el papel de producir y reproducir de
manera continua esa sociedad” (2016:119).

La segunda modernidad, segun Touraine, surgida con la industrializacion, la urbanizacion y
la escolarizacion, seria, entonces, la que lograria consolidar una representacion propiamente
social de la sociedad. Esta es la representacion que el autor considera en crisis, dado que en
la coyuntura pre-pandemia y post pandemia ya no son los conflictos y problemas propios de
la segunda modernidad los que se presentan con mas fuerza. Al fin de lo social y la

(de)socializacion®, o en términos de Dubet y Martucelli “la desinstitucionalizacién de la

® La desocializacion serfa, precisamente, la pérdida de los valores y de las normas sociales como consecuencia
directa de la desinstitucionalizacidn de la economia, la politica y la religién. Asi, la economia de Mercado,
gobernada por la competitividad internacional, el dominio de las nuevas técnicas y los movimientos
especulativos de los capitales, sedisocia dela l6gica inicial, en la que unsistema de produccion, necesariarmente,
se concebia como un sistema de relaciones de produccién.
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sociedad conemporanea” (2000:35), debe afadirse una nueva imagen que también se traduce
en una nueva posibilidad sociologica “el incremento de las reivindicaciones culturales, tanto
bajo una forma neo-comunitaria como de apelacién a un sujeto personal y de reivindicacion
de derechos culturales. Hablabamos de ‘actores sociales’ y de movimientos sociales; en el
mundo en que ya hemos entrado, tendremos que hablar con mayor frecuencia de sujetos
personales y de ‘movimientos culturales” (Touraine, 2016:27).
Ahora bien, siguiendo los postulados del autor y provocando ciertas incomodidades
interpretativas, parece apropiado sostener que la desocializacion conduce a la destruccion y/o
reconversion de los lazos sociales, pero al mismo tiempo libera de pertenencias y reglas
impuestas. El planteo de esta vision sociolégica de la contemporaneidad no busca reafirmar
y revitalizar los significados modernos de las instituciones sociales, sino reconfigurarlos y
descomponerlos (Ramallo y Porta, 2020) a partir de las nuevas categorias sociales que el
individuo asume en su devenir como actor social y colectivo.
El pasaje de la sociedad industrial hacia la una sociedad post-social implica justamente
asumir su historicidad, en tanto capacidad de producirse y transformarse, no afiorando los
sentidos y significados de las instituciones sociales modernas, sino reconfigurandolos desde
una sociologia de los actores, desde un retorno al individuo, sus experiencias, sus emociones
y sus vivencias cotidianas (Grinberg y Porta, 2018). “; Tendriamos entonces una sociologia
sin sociedad? Tal vez, si se advierte que no es posible, en la actualidad, una sociologia que
no reconozca la nocion de sujeto y los aspectos culturales como de inevitable centralidad
analitica” (2013: 256). Por ello, el planteo de Touraine ha transitado de una sociologia de los
movimientos sociales hacia una del sujeto de la accion social. De alli que lo central para el
autor en esta nueva era postsocial seala recuperacion de la historicidad del individuo en tanto
creador y transformador de la sociedad y su pertenencia colectiva aalgo mayor que le permita
reconstituirse como actor social.
En este sentido también recupera vigor y actualidad la obra “The Game” (2019) del filésofo
y novelista italiano Alessandro Baricco. Alli, el autor plantea una genealogia de la revolucion
digital y multimedial, en tanto producto de la revolucion “mental” que ha vivido la
humanidad desde la década de 1970 hasta la segunda década del siglo XXI. No solo visibiliza



m250

ciencias de la o
fia” Facultad de NVESTTGACIONES GIFDEC EDUCACION
. 1Lllll)l\(ll’l INARIAS : o s / humanidades x el proyecto
Humanidades A e

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5
dicha genealogia sino que presenta a dicha revolucion tecnologica desde la metafora del
juego y de la manera en la cual la humanidad va trastocando su sentido y su formato de
mundo para inaugurar, procesualmente, diversas socialidades digitales hasta llegar a nuestros
dias. Categorias como “Humanidad aumentada”, “desmaterializacion de la experiencia”

29 (13

“sociedad del movimiento” “medialidad e individuo” “the game y el humanismo” (Baricco,
2019) estructuran la obra y tienden a cristalizar el argumento central del trabajo el cual posa
su analisis en la nueva, 0 no tan nueva, socializacion que atraviesa la humanidad. Una
socializacion digital que se vio revitalizada y profundizada a partir de la pandemia del Covid
19.

Los hilos interpretativos de estos autores asumen una marcada singularidad para pensar las
sociedades occidentales pre y post pandemia. Sociedades donde sus instituciones son
resignificadas o destruidas, donde los procesos de socializacion fluctian entre la
presencialidad fisica y las medialidades digitales, donde los factores de poder econémicos,
financieros y politicos se reconvierten orientandose hacia la monopolizacién o
democratizacién de lo sanitario, donde las desigualdades socioecondmicas y tecnoldgicas se
profundizan y en donde la contingencia emerge como una condicion estructural del mundo
social pandémico y postpandémico.

De alli también la idea de aprender a vivir en “sociedades contingentes” (Pont Vidal,
2021:12). Sociedades en donde el COVID-19 ha devenido en un nuevo agente de cambio
social. Ello implica asumir e indagar el contexto social desde prismas complejos endonde la
incertidumbre es la base desde la cual producir conocimiento. “La pandemia de la COVID-
19 que asola el mundo entero, pero en especial los paises occidentales, se ha convertido
rapidamente en un factor decisivo para las transformaciones en las relaciones sociedad-
Estado. Esta crisis sanitaria sin precedentes y de magnitud inesperada ha puesto de manifiesto
mas que nunca el caracter contingente de nuestras sociedades: el momento actual se
caracteriza por la inestabilidad y la incertidumbre ante un futuro de posibilidades
desconocidas (...) El coronavirus ha traido consigo nuevas medidas de vigilancia y control

poblacional, que no es previsible que desaparezcan proximamente, sino que tenderan a
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normalizarse en el futuro, afianzando una tendencia ya existente antes de la llegada de la
pandemia” (Pont Vidal, 2021:21).

Dentro de este contexto la educacion escolar, en tanto institucién social, también se presenta
como un territorio contingente, en movimiento, Yy absolutamente irremplazable (Grinberg y
Porta, 2018). Sea el territorio educativo un espacio privilegiado desde el cual las sociedades
legan, transmiten los conocimientos socialmente compartidos y construidos, los consensos
sociales alcanzados y las normas y practicas morales que le permiten al sujeto insertarse en
las futuras relaciones sociales, o sea ese mismo territorio educativo un espacio de lucha, de
resistencia a las diversas hegemonias que oprimen, de libertad, de afectividad y de encuentro
con alteridades criticas, lo educativo es irremplazable. Mas aun, consideramos que, si bien
los procesos de educabilidad no se agotan en el mundo escolar, por el contrario, estos
procesos desbordan a la escuela. Esta sigue siendo un archipiélago insustituible en la vida
social de los actores. Una escuela que es victima de los procesos de desigualdad social que
son estructurales en nuestro pais, pero que también se erige como un elemento de resistencia
y lucha contra dichas desigualdades (Grinberg, 2008).

Educacion que es parte constitutiva del juego de la medialidad digitial y de la era post social.
Una educacion que se transforma en objeto de estudio de la sociologia en tanto hecho social
que posee en su interior relaciones sociales de poder, que se configura como un objeto
publico de disputa (Grinberg, 2021) y que en su devenir se presenta como la arena de lucha
contra-hegemdnica. Educacién que es conflicto, es legado, es transformacion y es liberacion
para que los sujetos —individuales y colectivos- puedan transformar y resignificar los
procesos de socializacion en vistas a ser cada vez mas inclusivos, mas humanos, mas
emocionales y mas afectivos. Una educacion escolar, que como otras instituciones de la
modernidad necesita (des)componerse para brindar a quienes la habitan un hospedaje
cuidadoso, atento a sus necesidades, proyectado en una sociedad multimedial, politicamente

critico y amorosamente humano.
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I1. Agudizando la vista desde abajo o revitalizando la micropolitica y las cartografias
del deseo eneducacién. Narrativas, experienciasy cotidianos desde una Sociologia de
los Actores.

La complejidad del hecho educativo, en tanto hecho social, requiere que el analisis
sociologico que se emprenda para comprenderlo gravite entre las estructuras macrosociales
que lo contienen y por momentos lo condicionan, las vinculaciones que las instituciones
educativa forjan con el medio social en el que se insertan, las interacciones que los multiples
actores entraman en el devenir del proceso educativo y los sentidos, significados,
experiencias y narrativas vitales que los individuos van co-construyendo en los cotidianos
educativos que habitan.

Las diversas corrientes tedricas y epistémicas que han cimentado el campo de la sociologia
de la educacién tensionan, desde su genealogia, la mirada y la perspectiva desde la cual
producen conocimiento en torno al objeto de estudio educativo. Todas ellas gravitan en
mayor o menor medida entre los analisis macro, meso y micro sociolégico de la educacion
teniendo en cuenta el contexto socio-historico de su surgimiento, la coyuntura econdmica,
politica y social del momento y las preocupaciones e interrogantes que los desafios de la
época van presentando al campo socioeducativo (Bonal, 1998; Guerrero Seron, 2002; Beltran
y Hernandez, 2012; Dubet, 2012; Corcuff, 2013; Kaplan, 2013; Brigido, 2016; Meo, 2016;
Grinberg y Porta, 2018).

Si continuamos el argumento que aludimos al inicio del escrito a partir del cual podemos
pensar en que estamos transitando actualmente una era postsocial en donde las instituciones
sociales modernas e industriales entran en tension al punto de desaparecer tal y como las
hemos conocido en décadas pasadas, y asumimos, por tanto que el COVID 19 ha dislocado
las sociabilidades contemporaneas, quiza también tenemos que militar el “fin de la
explicacion de las conductas por el propio sistema social exclusivamente” (Touraine,
2016:402). En este punto, los actores sociales ya no pueden definirse sino por una relacién
consigo mismos Yy, por ende, por la presencia, en los individuos y en los grupos, de la
subjetivacion. Al respecto argumenta Touraine, “la consecuencia MAs importante de este

desplazamiento fundamental del analisis es la ruptura necesaria, incluso urgente, con las
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interpretaciones de las conductas humanas a través del prisma de un principio exterior a los
actores sociales” (2016:402).
El paso de la sociologia de la sociedad a la sociologia de los actores debe conducirnos a
ahondar mas aun en la eliminacion de todos los tipos de filosofias de la historia que buscan
el sentido de las conductas fuera de ellas. La sociologia de los actores procura, en este sentido,
fundar el andlisis en elrecurso del sujeto, que puede transformar el yo en actor social. Aquello
que se pensaba en el mundo de los valores o de las ideas ahora debe definirse como el
descubrimiento del sujeto como creador en el sujeto creado por situaciones e historias
(Touraine, 2016).
Solo una sociologia del actor procura derrocar las apariencias del sistema social y hacer
aparecer o (re)vitalizar al sujeto en ella que permite a los seres sociales transformarse en
actoresy hacerse cargo a la vez, del peso de los modos de modernizacion y de los mecanismos
de institucionalizacion, sabiendo escuchar el llamado a la subjetivacion que permite elevarse
por encima de los mecanismos de integracion, reproduccion y adaptacion.
En esta propuesta de recuperar la voz cotidiana de los actores sociales y a partir de ella
penetrar en sus propios procesos de subjetivacion se evidencia la potencia que tiene gravitar
entre analisis mas sistémicos y, al mismo tiempo, agudizar la mirada hacia quienes
construyen cotidianamente ese sistema social.
El propio Pierre Bourdieu, en su obra “La miseria del mundo” advierte “que no hay
experiencia de la posicién ocupada en el macrocosmos social que no esté determinada o, al
menos no sea modificada, por el efecto directamente experimentado de las interacciones
sociales dentro de esos microcosmos sociales: oficina, taller, pequefia empresa, vecindario,
escuela” (1993:10). La miseria de posicion baja, referida al punto de vista de quien la
experimenta al encerrarse en el microcosmos, esta destinada a perecer, “si al asumir el punto
de vista del macrocosmos se la compara con su gran miseria de condicion” (1993:10). Lo
que Bourdieu recupera en su obra es la visibilidad de las experiencias cotidianas de quienes
conforman el microcosmos social interpretdndolas desde sus propias vocesy experiencias.
Una mirada sociologica que apuesta a “democratizar la postura hermenéutica” (1993:542) y

analizar, desde esta democratizacién la vida de los actores, sus emociones, sus afectaciones
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y, al mismo tiempo, contextualizarlas en un contexto mayor que permita visualizar
criticamente las relaciones sociales que se van entretejiendo entre la estructura y los
cotidianos vitales de los sujetos.

En este ir y venir entre lo micro y lo macro del analisis social, Guattari y Rolnik(2005)
convidan a pensar que la cuestion micropolitica —esto es, la cuestion de una analitica de las
formaciones del deseo en el campo social— habla sobre el modo en como el nivel de las
diferencias sociales mas amplias (que han llamado «molar»), se cruza con aquello que han
llamado «molecular». Entre estos dos niveles no hay una oposicion distintiva, que dependa
de un principio légico de contradiccion. Parece dificil, pero es preciso cambiar de logica. En
la fisica cuantica, por ejemplo, fue necesario que enun momento dado los fisicos admitiesen
que la materia es corpuscular y ondulatoria al mismo tiempo. De la misma forma, las luchas
sociales son, al mismo tiempo, molares y moleculares. “No existe l6gica de contradiccion
entre los niveles molar y molecular. Las mismas especies de elementos, los mismos tipos de
componentes individuales y colectivos en juego en un determinado espacio social pueden
funcionar de modo emancipador a nivel molar y, coextensivamente, ser extremadamente
reaccionarios a nivel molecular. La cuestién micropolitica es la de como reproducimos (0 no)
los modos de subjetivacion dominantes” (Guattari y Rolnik, 2005:155).

Pensar la sociologia de la educacion desde estos territorios metodologicos permite desplegar
una mirada particular sobre la investigacion educativa, la cual desanda los relatos
consolidados, desoye lo instituido y aporta a generar movimientos de pasaje (Porta, 2021b).
La metafora de ir desde lo molecular a lo molar nos ocupa y sirve para dar cuenta de la
perspectiva sociologica a la que abogamos. “Entendemos lo primero como aquel conjunto
interrelacionado de atomos de igual o distinta naturaleza, en una proporcién siempre fija y
que podria ser la parte mas pequefia de cualquier sustancia quimica mientras que, la
molaridad, es una medida de la concentracion de un soluto en una disolucion que se encuentra
en un volumen dado” (Porta, 2021b:5). El ejercicio propuesto es el de producir interrelacion
y, encontrar en la concentracioén de esos procesos interrelacionados la formula quimica que

permite conjugar “lo salvaje en paisajes sublimes, generar interferencias e intermitencias en



N ciencias de la
A Facultad de g\l‘&l;l’skl(l)(sz\ln( “IONES GIFDEC mum
3 .\jl}llll)l\(ll’l INARIAS " ] / humanidades x el
Humanldades EN EDUCACION

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

la comprension profunda de las vidas que se narrany multiplicar figuraciones y movimientos
que transvisten y catalizan la forma de hacer investigacion educativa” (Porta, 2021b:6).
Los vinculos que se entretejen entre lo marco y lo micro o entre lo molar y lo molecular
permiten tener una mirada compleja del proceso social contemporaneo. Cuando al inicio del
apartado sosteniamos la idea de revitalizar la micropolitica y las cartografias del deseo en la
educacion estamos afirmando que volver sobre la vida de quienes transitan los cotidianos
educativos, recuperar esas vidas mediante sus narrativas biograficas y autobiograficas (Porta,
2021a) y habitar el mundo desde y con ellos nos regala un territorio hermenéutico propicio
para revitalizar no solo los estudios moleculares sino también enriquecer las dimensiones
macraoestructurales del analisis socioldgico de la educacion.
La invitacion a posar la mirada analitica en el actor social implica abogar por una sociologia
de los vinculos en la escuela (Kaplan, 2013), por una sociologia de la educacion reflexiva
que parte de las experiencias vitales de los sujetos y a partir de ella (co)producir con ellos
conocimiento situado y potente.
Finalmente, la experiencia de escolarizacion inédita que toca transitar a partir de la irrupcién
de la pandemia del COVID 19 nos conduce a la pregunta por las oportunidades que tiene la
escuela para transformarse en un espacio intergeneracional de tramitacion individual y
colectiva del sufrimiento social. Incluso la postpandemia necesitara mecanismos y practicas
pedagdgicas a fin de generar las condiciones que ayuden a elaborar la emotividad cargada de
dolor social (Sontag, 2003). Esta pandemia ha dejado en evidencia que proponerse educar
hace que el sufrimiento del otro conmueva y que la alteridad no sea indiferente ante nuestra
mirada (Kaplan, 2021).
Para abogar por una sociologia de los actores sociales y de sus vidas puestas en juego en el
proceso educativo también resulta “imprescindible la incorporacion de la experiencia
emocional en el andlisis de los intercambios e interacciones que mantienen los actores
escolares” (Kaplan, 2021:11). La afectividad y el cuidado aparecen como un camino posible
para sostener parte del derrumbe que significd la pandemia y de ello también debe dar cuenta
la sociologia de la educacion actual ya que siendo que el orden escolar favorece la produccién
de ciertas tramas y practicas de afectividad, la escuela puede ayudar a reparar las heridas
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sociales (Kaplan, 2018). Valorar la afectividad, como dimensién analitica, se entrelaza con
la esperanza comprometida Yy activa en la lucha por una vida digna para el conjunto de la
ciudadania.

Solo si revitalizamos una sociologia de la educacion que apueste por la recuperacion de la
vida que acontece en los cotidianos escolares y educativos contemporaneos y gue, al mismo
tiempo, se anime a entramarlo desde coordenadas macrosistémicas, estaremos en condiciones
de analizar el hecho socioeducativo de forma tal que podamos producir conocimiento potente
y significativo en el mundo postpandemia. Lo que presentamos en esta obra es un primer

intento para lograrlo.

I11. La propuestade la catedra Sociologia de la Educacion de la UNMdP: Un convite a

la co-construccidn de proyectos de investigacion socioeducativa.
La asignatura Sociologia de la Educacion pertenece al area curricular de la Formacion

General de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién dictada por la Facultad de

Humanidades de la UNMdP.

El area y las asignaturas que la componen se proponen:
-Proveer al estudiante de un pensamiento teorico solido, pluralista, coherente y critico
que le proporcione identidad disciplinar y en el cual pueda anclar el posicionamiento
ético-politico sobre la educacion, la ensefianza, el aprendizaje, la escuela y la sociedad.
-Privilegiar el criterio formativo sobre el informativo, desde una mirada compleja con
base socio-cultural, que permite la comprension y la recuperacion critica de los
distintos sistemas explicativos del campo de las Ciencias de la Educacion.
-Reconocer la diversidad de modelos, enfoques, corrientes, escuelas y perspectivas
teoricas de las Ciencias de la Educacion, marcando las nociones fundamentales, los
campos de analisis, los referentes del discurso disciplinar del campo y las
probleméticas fundamentales que expresan la estrecha relacion entre el area especifica
y la de formacion profesional en tanto didlogo de saberes.

A partir de los objetivos del area mencionados se considera como proposito central de la

materia articular ejes de discusion respecto de los desafios que se le han planteado
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histéricamente y en la actualidad al campo de la produccion tedrica y de investigacion de la
Sociologia de la Educacion; en particular a aquellos referidos al problema de la produccion
y reproduccion de la sociedad y a la contribucién especifica de la educacion a esta cuestion.
Partimos de la base que los problemas construidos por la disciplina, desde distintos vy
confrontados paradigmas, escuelas y tradiciones de investigacion, deben situarse en
determinados contextos socio-histéricos de produccion. Los enfoques constituyen respuestas
tedricas a problemas que se legitiman como discursos hegemonicos o contra-hegemonicos
en el campo académico, como asi también, en los espacios sociales en los que circulan.
Asimismo, en la actualidad, se reconoce el protagonismo ejercido por los actores del sistema
educativo en las disputas contra un funcionamiento excluyente y polarizador de la
organizacion social y economica que caracteriza la sociedad actual en la region, y que la
crisis de la educacién se encuentra vinculada a los procesos historicos y sociales del pais que
exigen el replanteo de enfoques interpretativos y de practicas. Sin embargo, como recuerda
Pablo Gentili “la educacion no puede cambiar el mundo si en el mundo no cambian otras
cosas: entre ellas, el modelo de produccion y acumulacion de la riqueza, las condiciones de
acceso al mercado laboral, las formas de exclusion ligadas al género, la etnia o el origen
social” (2011:25). La comprension del hecho educativo se presenta como un fendmeno
complejo que requiere del aporte de diferentes campos disciplinares.

Desde esta mirada la asignatura esta orientada a que los estudiantes adquieran, no solo un
marco referencial-conceptual socio-historico que enriquezca el analisis y la comprension del
proceso educativo como hecho social y el consecuente conocimiento de las relaciones entre
educacion, estado, capitalismo y sociedad, sino que busca generar un espacio de préctica y
reflexion en relacion al oficio de investigar en el campo socioeducativo. Consideramos que
es pertinente contribuir a la formacion de los estudiantes ampliando el horizonte conceptual
en materia educativa y generando una reflexion critica de casos e investigaciones realizadas
desde las diferentes tramas y entramados que vertebran la propuesta de la asignatura. Asi, la
propuesta de co-construir un objeto de estudio y ejercitar la practica investigativa se vuelve

nodal en su propia formacion profesional.
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La incorporacion de esta mirada sociologica en la formacion de futuros Licienciados en
Ciencias de la Educacion resulta relevante en, al menos, dos sentidos. Por un lado porque las
teorias sociologicas en general y las de la sociologia de la educacion en particular,
proporcionan herramientas conceptuales y metodologicas que permiten abordar la
complejidad de la educacion como fenémeno social. Por otro lado, porque la “imaginacion
sociologica” (Mills, 1968:15) posibilita la problematizacion y la desnaturalizacion de la
propia mirada que, como sujetos sociales, hemos ido construyendo respecto a los fenémenos
socio-educativos.

Por tanto, es desde esta perspectiva que se analizan las transformaciones, sentidos y rol del
sistema educativo argentino y de sus actores —estudiantes y docentes- y su relacion con
diversas problematicas del orden social: democracia y desigualdad/ educacion; sociedad y
trabajo/ culturas; curriculo y subjetividad/ fragmentacion/ exclusion/ estratificacion social /
desocupacion / reproduccion cultural/equidad. Se ha decidido privilegiar el tratamiento de
ciertos temas y problemas considerados nodales para comprender la estructura y dindmica de
los procesos, instituciones y agentes educativos.

En cada una de las tramas teorico-practicas que cimientan la propuesta curricular de la
materia: Trama Inaugural-Genealdgica. Debates en torno a la constitucién y consolidacion
del campo académico/ Primera trama: dolor social, desigualdad y democracia/ Segunda
trama: educacion, mercado y trabajo/ Tercera trama: Culturas estudiantiles, juventudes y
nuevas sociologias de la educacion/ Entramado transversal: (auto)biografias, investigacion y
trayectorias socioeducativas, los estudiantes tienen la oportunidad de revisar las principales
polémicas y debates epistémico-tedricos y practicos que estructuran el campo de la sociologia
de la educacion.

Como parte integral de la propuesta, la materia tiene por objetivo acompafiar alos estudiantes
en el inicio de su actividad como investigadores en el campo educacion. Consideramos
pertinente que los futuros Licenciados en Ciencias de la Educacion comiencen a ejercitar el
oficio de investigacion desde una asignatura que se dicta en 2do afio y que procura hacerlo
desde un acompafiamiento cercano y formativo. Asi, a partir de la segunda etapa de la
cursada y como parte integral de la instancia de evaluacion de la materia, los estudiantes
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comienzan a hilvanar junto con su tutor/a un proyecto de investigacion socioeducativa que,
a futuro, pueda constituirse en el proyecto de tesis de grado para su graduacion.
Dichos proyectos se realizan de forma espiralada, recursiva y transversal al dictado de la
materia y se posicionan desde enfoques metodologicos que privilegian la mirada de los
actores en contextos particulares y situados.
La compilacion que presentamos recupera lo trabajado en las I11 Jornadas de Investigaciones
en Sociologia de la Educacion y procura socializar dichas producciones las cuales no solo
permite poner en valor el trabajo realizado, sino también debatir, conversar y co-construir
conocimiento a partir del intercambio con los compafieros, docentes y especialistas externos
invitados.
La asignatura busca, en definitiva, que los estudiantes adquieran, no solo un marco
referencial-conceptual que enriquezca el analisis y la comprension del proceso educativo
como hecho social y el consecuente conocimiento de las relaciones entre educacion y
sociedad, sino también generar un espacio de practica y reflexion en relacion al oficio de
investigar en el campo socioeducativo. Consideramos que es pertinente contribuir a la
formacién de los futuros socidlogos y cientistas de la educacion ampliando el horizonte
conceptual en materia educativa y generando una reflexion critica de casos e investigaciones
realizadas desde las diferentes tramas y entramados que vertebran la propuesta de la
asignatura. Asi, la propuesta de co-construir un objeto de estudio y ejercitar la practica
investigativa se vuelve nodal en la formacién profesional de Ixs estudiantes de la licenciatura
de sociologia.
Finalmente, tanto el Esp. Eduardo Devoto, el Lic. Federico Ayciriet y la Lic. Luciana
Berengeno, miembros del equipo docente de la asignatura, acompafian la produccion de sus
estudiantes con un articulo que busca enriquecer los debates del campo y producir
disrupciones epistémicas y metodoldgicas en la produccion de conocimiento socioeducativo.
Felicitamos a todos los autores que han presentado sus contribuciones y los invitamos a
sumarse al equipo docente de la materia para juntos seguir enriqueciendo un campo de

estudio en permanente ebullicion analitica y expansion metodoldgica.
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Resumen: En nuestro pais, las medidas implementadas por el Ejecutivo Nacional para
enfrentar la pandemia del COVID 19 durante el 2020 y buena parte del 2021 incluyeron
la suspension de las clases presenciales en todos los niveles educativos vy
consecuentemente, la implementacion de una politica de continuidad pedagdgica. En este
contexto, las estrategias disefiadas en Sociologia de la Educacion nos permitieron
agudizar un trabajo colaborativo y —esperamos- potenciar la apuesta pedagogica ético-
politica que desarrollabamos en la presencialidad. Procuramos construir y dar sentido a
un espacio de trabajo que permitiera imaginar, habitar y discutir la disciplina a partir del
interjuego entre estructura y subjetividad. Generamos condiciones para poner en tension
la especificidad del saber técnico y universalizante que deriva del paradigma positivista
en las Ciencias Sociales, las transiciones que se dan en el interior de esos mismos
paradigmas y la implicancias que subyacen a la co-construccion de un objeto de
investigacion para la comprension del fendmeno educativo. El objetivo de este capitulo
es compartir una serie de reflexiones en torno a los desafios que, como equipo de trabajo,
nos impuso la pandemia al promover nuevos anudamientos entre los marcos
referenciales-conceptuales de la disciplina, la propuesta curricular y el escenario convulso
en el que estuvimos inmersos; el cual, a nuestro criterio, demanda una radicalizacion del
posicionamiento ético-politico de nuestras intencionalidades pedagdgicas.

Palabras clave: Sociologia de la educacién; educacién no presencial; estrategias
didacticas; relatos de pandemia
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DE TODO, QUEDARON TRES COSAS

La certeza de que estaba siempre comenzando,

La certeza de que habia que seguir

Y la certeza de que seria interrumpido

Antes de terminar.

Hacer de la interrupcion un camino nuevo,

Hacer de la caida, un paso de danza,

Del miedo, una escalera,

Del suefio, un puente, de la blsqueda,...un encuentro.

Fernando Sabino, 1964

Introduccion

Como equipo docente, a cargo de las comisiones de trabajos practicos de la asignatura
Sociologia de la Educacion, de la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional
de Mar del Plata adherimos a la apuesta pedagogico-didactica propuesta para el
acompanamiento de los estudiantes en este espacio curricular como “una dindmica (...)
de co-construccion del conocimiento con otrxs” (PTD SE, 2021, p13). Es decir, como un
trayecto formativo abierto y comprometido con las reciprocidades presentes -y
necesarias— en la produccion de conocimiento. En este con-texto las comisiones de
practicos buscaron propiciar la reconstruccion critica de la literatura de referencia junto
con los estudiantes y favorecer el intercambio de ideas a partir del andlisis de casos,
propiciando posicionamientos (Kuby&Christ, 2018) en perspectivas socioeducativas que
devengan en la co-construccion de un problema de investigacion o intervencion. Sin lugar
a dudas, el intercambio directo, la cercania y la presencia fisica coadyuvan en la co-
generacion de practicas de produccion de conocimientos situadas, implicadas y parciales
(Hall, 2007), pero durante el 2020 la situacion excepcional de emergencia sanitaria por
Covid-19 vy la interrupcion de los modos tradicionales de relacion, nos tomé a todos por

sorpresa. Ya es noticia de ayer que en nuestro pais las medidas! para enfrentar la

! Como es de publico conocimiento, a razon de la declaracion el brote del virus SARS-CoV-2 cono una
pandemia (OMS), el Poder Ejecutivo Nacional tomé la determinacién de proteger la salud publica mediante
decretos quedispusieron el“Aislamiento Social, Preventivoy Obligatorio” (ASPO)y, el “Distanciamiento
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pandemia promovieron la virtualizacion de buena parte de las esferas de la vida social y
transformaron también, en un instante, las practicas educativas.
Inmersos en un mundo en el que las crisis civilizatorias (Escobar, 2014) que tensionan
los escenarios sociales, politicos, econémicos y ecolégicos, complejizan el desarrollo de
la actividad educativa formal; las medidas de confinamiento y las politicas de continuidad
pedagdgica implicaron un traspaso acelerado a una educacion a distancia en todos los
niveles educativos. Las instituciones universitarias no fueron la excepcion. En este
contexto convulso, incierto y preformado en el minuto a minuto de las medidas sanitarias
propuestas para contener la emergencia, la urgencia en el hacer posterg6 la reflexién, en
términos de “conciencia vivida y clara” (Lee, 2020, p. 39).
Hoy, habitando aun la coyuntura pero a cierta distancia de aquella experiencia novedosa,
podemos reconocer que no solo nuestras vidas, nuestros trabajos y nuestros modos de
relacion cambiaron radicalmente en un instante, sino que el objeto prioritario de la
ensefianza de la sociologia de la educacion, el hecho educativo como fenémeno complejo
susceptible de analisis social, adquiri6 matices insospechados a los dias previos al 20 de
marzo del 2020. “Frente a un problema dado, la deconstruccién socioloégica debe
considerar por qué éste impide pensar otros problemas o por qué la manera en que se
habla de él no permite imaginar otras formas de postularlo” (Lahire, 2016: 70). Entonces
nos preguntamos: ¢Como escribir sobre formacion en sociologia de la educacion en
tiempos de pandemia? ¢Como hacer para que la coyuntura no obture el analisis sobre el
objeto de estudio del campo sino, por el contrario, cobre otros ribetes y valias? ;Como
relacionarnos con los estudiantes a través de las pantallas? ;Como hacer nuestro trabajo
sin naturalizar las “nuevas condiciones”? ;Qué podemos ofrecer a nuestros estudiantes
hoy?
Las ideas que aqui presentamos se sostienen en nuestra experiencia como docentes de las
comisiones de practicos de Sociologia de la Educacion en la intencion de compartir
algunas de las reflexiones en torno a las preguntas que nos hicimos y los modos en que
intentamos transitarlas para poder llevar adelante la cursada del 2021. Sin intencion de

brindar una respuesta cerrada, total y absoluta, proponemos desarrollar el capitulo en tres

Social, Preventivo y Obligatorio” de acuerdo con las condiciones epidemioldgicas de las distintas regiones
y distritos.



R . ciencias de la
JR° Facultad de o, [ (croec) |  EDUCACION
n Humanidades EN EDUCACION == mamTRE J humanidades x el proyecto

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5
momentos interrelacionados. El primero aborda la necesidad de refundar el propio lugar
en la construccion del espacio comin que supone la experiencia educativa ante el
escenario convulso en el que intempestivamente nos encontramos, convocando una
reflexion sincera sobre los supuestos en los que se sostiene la horizontalidad de nuestra
propuesta. El segundo gira entorno a las promiscuidades entre la disciplina y la pandemia
que escenificaron nuevas problematicas en el campo exacerbando las ya existentes como
instancia que con-mueve las posibilidades de un trayecto formativo que busca
desarrollarse sin que la coyuntura obture el objeto de estudio de la disciplina. Finalmente,
en el tercero buscamos compartir los aperturas, presencias y proximidades sobre las que
se sostuvo nuestra metodologia de trabajo, como una apuesta que busca socializar la
autoridad discursiva apoyados en que “ensefiar no es transmitir conocimiento, es crear las

condiciones para producirlo” (Freire, 1997, p.47).

1. Refundar el propio lugar

Mucho antes de la pandemia y del pasaje obligado a la virtualidad como estrategia para
sostener la continuidad pedagogica, asistiamos a un proceso de reordenamiento de las
estructuras sociales, de las practicas y de las construcciones identitarias. Llevamos un
tiempo habitando y retroalimentando un entorno tecnocultural que no esta exento de
pliegues, porosidades y discontinuidades (Cabello, 2012). Sin embargo, en un contexto
de emergencia sanitaria, entre pérdidas irreparables y urgencias de todo tipo, nuestra
experiencia cotidiana con y en infraestructuras digitales nos presentd la oportunidad de
concebir y disefiar estrategias para sostener el vinculo pedagdgico mientras
imagindbamos nuevos horizontes investigativos para una Sociologia de la Educacién que
en la coyuntura de la pandemia encontraba un campo de estudio en ebullicion.

En cierta medida, la cursada a distancia se convirtio en una oportunidad, y en un momento
en el que —aparentemente— la descripcion del mundo se habia roto, reconocimos en la
pandemia la emergencia de un tiempo propicio (Rivera Cusicanqui, 2018) para favorecer
la “imaginacion sociologica” (Mills, 1981). Al enfrentarnos con la mayor honestidad
posible a los hechos incomodos con los que nos tocaba convivir, nos animamos a transitar,
junto con el estudiantado, la experiencia de dar sentido a unas ciencias sociales

concebidas al servicio de la vida.
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El primer movimiento se vinculé con la necesidad de refundar el propio lugar en la
construccién de un espacio comun. El mayor desafio fue imaginar cémo partiendo desde
situaciones de angustia, deséanimo, dolor e incertidumbre, encontrdbamos oportunidades
para promover el desarrollo de energia creativa y el impulso erético que puede suponer
ensefiar, aprender, conocer, producir saberes y al mismo tiempo, enactuar? la
horizontalidad de nuestra propuesta didactica. Procuramos imaginar formas habitables,
confortables, de organizar tiempos, espacios Yy vinculos en un contexto con
permisibilidades singulares donde las tecnologias digitales inauguraban posibilidades en
conflicto (Dussely Trujillo Reyes, 2018). Asi, en tiempos de privaciones, restricciones y
limites pautados -ahora/entonces- por la situacion epidemiolégica, encontramos en la
virtualidad el refugio que permitid la expansion.

La apuesta fue concebir los procesos educativos como fendmenos comunicacionales
primariamente dialégicos. Desde nuestra perspectiva, la cualidad dialogica de la
produccion de conocimientos es el elemento clave en el envite por la horizontalidad de
nuestra propuesta didactica. Al margen, pero dentro de la coyuntura, vale destacar que
comprendemos la condicion dialégica de los procesos pedagdgicos con cierta distancia
de la teoria de accion comunicativa habermasiana para acercarnos al dialogismo
bajtiniano. En estas coordenadas, partimos de la idea central de que “didlogo” es
interaccion del yo con el otro; una construccion participativa que, en los contextos de
ensefianza y de aprendizaje de la Sociologia de la Educacion, nos compromete a
reconocer a Ixs estudiantes como sujetos (activos, curiosos y creativos) con los que
establecemos —-principalmente— relaciones polifénicas. Asumir/ reconocer a Ixs
estudiantes como productores de conocimiento es el punto de partida.

En el afan por favorecer la co-construccion de conocimientos en torno al campo

disciplinar, comprendemos esta predisposicion al didlogo como un modo de romper el

2El neologismo de enaccidn, propuesto paralas ciencias cognitivas y la biologia, es propiode las ontologias
relacionales, las cuales consideran que nadapre-existe a las relaciones que las constituyen (Varela, 1997).
Desde esta perspectiva el conocimiento es accidnen elmundo y portanto comprende que "elmundo que
vivimos va emergiendo en vez de ser predefinido (ergo) la nocién de representacion ya no puede
desempenfar un papel protagonico. Siestamos obligados a admitir que la cognicién no se puede comprender
sin sentido comun, y que el sentido comin no es otra cosa que nuestra historia corporal y social, la
conclusioninevitable es que elconocedory lo conocido, lamente y el mundo, se relacionan mediante una
especificacién mutua o un co-origen dependiente” (Varela, 1997, p. 178).
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englobamiento totalizante que intenta apresar al Otro (y a nosotros mismos) en un locus
fijo, para, en cambio, propiciar la mutua implicacion de agencia en la construccion de un
tiempo-espacio comun. Un espacio intermedio, moldeado por la interaccion que habilita
una singular nostredad (Wayar, 2018) refundando y re-actualizando el propio lugar en la
experiencia educativa. Cabe destacar que estos movimientos se sostienen en las
posibilidades abiertas por de Certeau (1980) cuando comprende al espacio como un
“lugar practicado” —terreno sensible de propiciar agenciamientos—. Al trasladar el foco
de lo macro a lo micro, el sociélogo francés centra la atencion en relaciones vinculares
como motores de la construccion colectiva y colaborativa de espacios intermedios. Desde
estos enclaves, comprendemos la experiencia educativa como fenémeno vinculante doble
que nos implica tanto en las relaciones interpersonales como en las relaciones que
establecemos con los conocimientos que se ponen en juego en la formacion disciplinar.
Asumir esta cualidad dialégica nos invita a reconocer nuestro lugar de enunciacion como
un lugar inestable, convocandonos a habitar la condicién fronteriza y liminal de la
situacion dialogica, en la que “yo” también soy (Bajtin, 2015). Al dejarnos abordar por
aquello que nos interpela, y habitar lo incbmodo en la intencién de promover un contexto
claro para la emergencia de preguntas, nos implicamos en el reconocimiento de esa
conflictividad situacional y asumimos la disolucion del sujeto soberano del discurso
(Corona Berkin & Kaltmeier, 2012), movimiento que, a su vez, nos da la posibilidad de
co-construir logicas de produccion del conocimiento que se apartan de modelos moderno
coloniales de ensefianza y de aprendizaje.

Explicitar y develar los supuestos y concepciones que operan y orientan nuestras acciones
nos permite habilitar otras miradas sobre lo que hacemos, y sobre como lo hacemos. En
esa intencion, comprendemos nuestra predileccion por el dialogismo bajtiniano como un
posicionamiento ético-politico solidario y coherente con la propuesta curricular. Abrazar
la posibilidad de refundar el lugar propio y habitar la desestabilizacion de los lugares de
enunciacion representa, para nosotros, un camino posible para sembrar en el estudiantado
autorizaciones discursivas desde las que pueden escribir, en clave sociologica, sus propios
relatos. Entendemos que estos deslizamientos intencionados nos acercana lo que Sousa
Santos (2006) ha denominado como “ecologia de saberes”,y que compromete el supuesto

de que el conocimiento es siempre interconocimiento. Refundar el propio lugar en la
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construccion de lo comun, se ofrece entonces como un desafio colectivo que favorece “un
conjunto de préacticas que promueven una nueva convivencia activa de saberes con el
supuesto de que todos ellos, incluido el saber cientifico, se pueden enriquecer en ese
didlogo” (Sousa Santos, 2006, pp. 67).

En tiempos excepcionales y convulsionados, en los que debimos reestructurar nuestras
précticas, reconocer estos supuestos nos permitié no perder de vista la intencion clara de
nuestro trabajo: co-generar un contexto que permita socializar la potestad de decir y en el
que puedan emerger preguntas. Si bien somos conscientes que esta postura en la
construccién de lo comin no estd exenta de relaciones de poder (Foucault, 1992),
reconocemos que las luchas por imponer sentidos y ocupar posiciones estan presentes en
la vida misma. Creemos (y esperamos) que esta predisposicion a habitar el dialogo, como
un camino hacia el encuentro, como aquello que nos permite dejarnos abordar por lo que
nos interpela, es lo que nos vincula y nos enlaza. Un trayecto posible para socializar
autorizaciones discursivas en la transmision, cre(a)ccion y re-creacion de la disciplina
que nos ocupa, al tiempo que permite la emergencia de condiciones de posibilidad para
la construccion de un mundo comdn (Cornd, 2008).

Ahora bien, con alguna experiencia en la promocion del marco dialégico en el contexto
de presencialidades fisicas, en el encuentro caraa cara (y con toda nuestra humanidad a
cuestas); transitar la cursada en estas coordenadas resultaba una desafio relativamente
habitual. Sin intencién de caer en afioranzas vacias ni en romantizaciones de la vida pre-
pandémica es valido reconocer que, entonces, la escenificacion del espacio comin estaba
garantizada por el encuentro en el terreno “neutral” que ofrecian las aulas. Ir, venir, llegar
e interactuar con otras personas en la facultad era un ejercicio cotidiano que promovia
vinculos interpersonales con relativa fluidez. Pero la implosion e imposicion abrupta de
una nueva realidad, panicosa e incierta, promovid una descripcion pandémica imperante
del mundo que interpuso toda una serie de restricciones vinculares inscribiendo, sobre
nuestros cuerpos, nuevas palabras clave: “distancia”; “resguardo”; “amenaza”. Mientras
que el traspaso de las esferas de la vida social a las pantallas implicaba la inmersion
profunda de nuestras presencias al ultramundo digital (Baricco, 2019), sobrevolar la
superficie adquiri6 matices que se parecieron mucho a vivenciar/habitar un videojuego.

Difuminadas las fronteras entre el mundo concreto y el mundo virtual nos convertimos -
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por momentos- en “avatares” de nuestras propias vidas: las diligencias mas mundanas se
re-significaron como “salidas” a un mundo exterior que nos enfrentaba con un sinfin de
desafios/peligros/aventuras, en doscientos metros a la redonda, con el riesgo de “perder
una vida” cada vez que nos tocabamos la cara. Mantener distancia, quedarse a resguardo,
separarse de los otros fueron las reglas claves para seguir “jugando”, mientras que
alcanzar postas sanitizantes (oasis en calles desiertas) nos recargaban con la energia
necesaria para sostener la promesa de un regreso a salvo y evitar el “game over”.

Claro que lejos de intentar banalizar lo que experimentamos, representar lo vivido en
estos términos nos permite, hoy, centrar la reflexion en lo que hicimos con eso para
garantizar la tan debatida continuidad pedagdgica. Entonces, en este escenario convulso
y confuso nos preguntamos cOmo sostener “una vibracién y la memoria de esa vibracion”
(Baricco, 2019) al tener que sumergirnos, sin eleccién, en el utramundo digital y asumir
alli nuestras plenas presencias.

Coincidimos con Terigi (2020) en que “las tecnologias no pueden producir entornos
comunicativos en los que no se pierda algo del revolucionario valor de la copresencia.
Faltan cosas que solo suceden cuando estamos juntos, falta otra vivencia de la
corporalidad”. Pero aun a sabiendas de eso, la pregunta que nos hicimos para continuar
con nuestra tarea no se centré en lo que estdbamos perdiendo, sino en como podiamos
restablecer el didlogo en un contexto necesariamente distinto. Asi, en un escenario tan
confuso y doloroso para muchxs de nosotrxs, la promocion de condiciones favorables
para el encuentro, el didlogo y la sensibilidad se convirtieron en una blsqueda
permanente. Montamos el aula virtual imaginando alternativas para abonar la
construccion de presencialidades otras, intensas y atentas a las necesidades del
estudiantado y a nuestras propias posibilidades. Reconocer y redescubrir lo que puede un
cuerpo en esos contextos, lo que puede nuestro cuerpo, fue el punto de partida. Nos
preguntamos cOmo promover una horizontalidad digital que no desconociera las
desigualdades de acceso a dispositivos y conectividad, ni las disparidades existentes en
las competencias para su uso (tanto de parte de los estudiantes como de quienes
escribimos); coémo potenciar la agencia en la construccion de nuestra “comunidad
emocional de practica” (Martinez & Yedaide, 2018); cémo, ante la suspension de lo

pablico, responder con lo comun.
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Las estrategias metodolégicas y pedagdgicas desarrolladas intentaron, entre aciertos y
desaciertos, establecer relaciones que, mediadas por las pantallas, por textos escritos,
visuales o audiovisuales -distantes en el espacio y en el tiempo o copresentes en los
encuentros sincronicos- nos permitieran seguir apostando por la co-construccion de un
espacio intermedio, posibilitar un didlogo y tratar de generar cercania mas alla de la

13

pantalla. Y, aunque “...casi forzosamente, fueron naciendo entre los ciudadanos que
conservaron la vida cosas muy contrarias a sus anteriores costumbres” (Boccaccio, 1970,
p 78) confiamos en la posibilidad de favorecer la imaginacion sociolégica en un tiempo

que expone descarnadamente sujeciones, privaciones Y privilegios.

2. Permisibilidades y clausuras

La cursada en pandemia supuso habitar incomodamente una serie de tensiones que
llevaron a un trabajo cotidiano de descomposicion y recomposicion de las perspectivas
desde la cual se piensa la convergencia entre sociologia, educacion y suensefianza. En el
quehacer cotidiano se volvio evidente la necesidad de preguntarnos por las potenciales
zonas de interés para el campo, asumiendo que conviviamos con una agenda en
construccion a la que semana a semana abondbamos desde la practica, generando
experiencias que interpelaban el fendomeno socioeducativo desde diferentes dimensiones.
En el marco de las Il Jornadas Internas de Sociologia de la Educacion “;Qué se espera
de la Sociologia de la Educacion en tiempos de pandemia y post-pandemia?”3
desarrolladas por la catedra, Analia Inés Meo (2021) plante6 la urgencia de articular las
lineas de trabajo e investigaciébn dominantes con otras “emergentes”.

Pensando en las practicas que llevamos adelante durante el desarrollo de la cursada
pandémica, habilitamos otra linea de reflexion respecto de lo que se gand y lo que se
perdid en la decision de promover el uso de plataformas para asegurar la continuidad
pedagdgica. Esta experiencia intempestiva supuso el imperativo de digitalizar la vida
escolar e implicd la inclusion de artefactos, dispositivos y softwares que mediaron los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, enaguellos contextos en los que las condiciones

fueron propicias; configurando una zona de especial interés para la Sociologia de la

% Las jornadas contaron con la participacion de referentes del campo como Silvia Grinberg, Analia Ines
Meo, Carina Kaplany Luis Porta.



R . ciencias de la
JR° Facultad de o, [ (croec) |  EDUCACION
n Humanidades EN EDUCACION == mamTRE J humanidades x el proyecto

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

Educacion. Estas practicas también abrieron otra direccionalidad en la medida que
evidenciaron nuevas inscripciones digitales de las emociones, interacciones Yy
afectaciones dentro del campo educativo que podrian considerarse pertinentes para la
investigacion socioldgica.
Nuestras experiencias en los entornos virtuales se desarrollan en un contexto de
permisibilidades y clausuras. No podemos dejar de reconocer que los protocolos y
funcionalidades propios de las infraestructuras digitales habilitan y potencian el
desarrollo de practicas que pueden resultar valiosas para el campo académico, pero
también obturan y condicionan otras. Nos desenvolvemos con margenes de maniobra
dispuestos por légicas que nos atraviesan pero también nos trascienden, gque alimentamos
(en ocasiones resignificamos) pero de las que no necesariamente tenemos pleno registro
y comprension.
El uso del aula virtual y de plataformas “paraeducativas” como las que permiten
encuentros sincronicos, socializacion de contenidos o escrituras colaborativas, demandan
una cesion permanente de datos y metadatos. Estos entornos se vuelven condicion de
posibilidad de los procesos pedagdgicos y, a su vez, se incorporan como parte de una
imposicién, legitimada institucionalmente, que funciona en cierta medida como un
ejercicio de violencia simbdlica (Bourdieu y Passeron, 2001). Resulta menester
reflexionar sobre los procesos educativos mediados digitalmente, en la medida que cada
una de las decisiones pedagogicas que setoman dialogan con légicas y dinamicas sociales
mas amplias. Se trata “de abordar la cuestion de si educar en época de confinamiento esta
activando (o no) mecanismos, espacios, posibilidades, ocasiones... para aprender a vivir
con las claves de la sociedad actual, renovando las condiciones de su existencia en un
mundo comun” (Beltran, 2020, p. 94).
En esa direccion interesa reconocer algunas de las imbricaciones que se producen entre
la datificacion y automatizacion de las infraestructuras digitales y los procesos sociales:
la profundizacion de las desigualdades, el aumento de la productividad por individuo, la
racionalidad de beneficio, la relacion utilitaria entre competencias y mercado, la
redistribucion y aceleracion del tiempo, la logica lucrativa e hipertecnologica vy el talante
rendimentista que marcan la adaptacion, a veces sumisa a veces resistente, de la educacion

(Skliar, 2020). Se vuelve necesaria la pregunta que orienta la mirada analitica a indagar



R . ciencias de la
JR° Facultad de o, [ (croec) |  EDUCACION
n Humanidades EN EDUCACION == mamTRE J humanidades x el proyecto

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

las caracteristicas de los entornos tecnoculturales. Pensemos en las tecnologias que se
habilitan (donde podriamos considerar las interfaces, los algoritmos, las huellas digitales
que se recolectan como metadatos), el tipo de experiencia de usuario que se construye y
el tipo de contenido que se socializa. De manera complementaria, cabe habilitar el
interrogante respecto de las estructuras de propiedad de esos microsistemas, las formas
de gobierno que tienen y los modelos de negocios que subyacen a sus ofertas de servicio.
¢Cuéles son las implicancias y diferencias entre montar un aula virtual en Google
Classroom, E-ducativa o Moodle? ;Qué consecuencias tiene socializar contenido en
entornos como Youtube, SoundCloud o Padlet? ;En qué medida el uso de estos recursos,
que facilitan y pueden promover mediaciones y procesos educativos enriquecidos,
suponen también formas de imposicion?

Cada uno de los entornos que propusimos en la cursada pandémica para ¢sostener? el
desarrollo de los procesos educativos intersecta niveles y dimensiones de analisis que no
pueden soslayarse a la hora de pensar la relacion promiscua entre socialidad, entornos
tecnoculturales y estructuras socioecondmicas. Jos¢ Van Dijck (2016) plantea que “los
cadigos informaticos y los modelos de negocios reconfiguran las normas sociales; por
consiguiente, modificar las normas sociales reconfigura a la vez los modos en que pueden
operar los sitios de red” (p.74). Al entablar relaciones entre el campo disciplinar, la
pandemia Yy los vinculos sociales, nos interesa identificar que la virtualidad ha significado
cierta difuminacion de las fronteras entre el espacio publico del aula y el privado de
nuestros hogares. En un movimiento contrario a aquel que opone el espacio doméstico a
las obligaciones de la sociabilidad colectiva (Chartier, 2002), nuestras casas -como en las
urbes medievales en las que las viviendas eran a sus vez talleres, tiendas y hogares con
cierta proyeccion publica- abrieron sus ventanas (virtuales) para producir e intercambiar
conocimiento. Esto ocurrid con un corrimiento no menor. A diferencia de ese pasado
remoto, nuestras viviendas se convirtieron en espacios de trabajo y/o de estudio “al otro
lado de la pantalla”. Lamediacion de plataformas, programas y aplicaciones permitié el
ingreso de Ixs otrxs a nuestro mundo privado, a esa “zona de mmunidad ofrecida al
repliegue, al retiro” (Duby, 1987, p.9), y mostr0 a los demas nuestra intimidad,
modelando otras formas de ensefiar y estudiantar al digitalizar como nunca antes los

espacios de sociabilidad y las relaciones pedagdgicas. Imaginamos nuevos modos de
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construir presencia y eso implicG, en no pocos casos, la superposicion de tiempos y
espacios antes escindidos o, al menos, diferenciados.
Maggio (2021) sefiala que vivimos como nunca una superposicion del tiempo de estudio,
el tiempo laboral y el tiempo doméstico. Esto significo un trastocamiento de las
condiciones paraensefary aprender ala vez que reconfigurd los procesos de construccion
identitaria. Las desigualdades de acceso y conectividad tuvieron como correlato
preguntas profundas orientadas a interrogar dimensiones vinculadas al “mostrar”, al
“ver”, al “escuchar” situaciones y condiciones que muchas veces implicaban que Ixs
estudiantes tuvieran las camaras apagadas y los microfonos silenciados. En esta
reconfiguracion del tiempo se potencia la idea de concebirlo como un bien del que se
dispone y es requerido para la produccién y el consumo. Jonathan Crary (2015) reconoce
en la modalidad 24/7 un rasgo del capitalismo tardio, en el que no caben las texturas
ritmicas y periodicas y se demanda un continuo de produccion, circulacion y consumo.
En este contexto, las decisiones pedagdgicas y didacticas que tomamos en Sociologia de
la Educacion para el desarrollo de la cursada supuso una serie de apuestas que encarnaron
la relacion entre el campo disciplinar y la pandemia. En el disefio del aula virtual
podriamos afirmar que, de manera consciente, generamos micromovimientos (Yedaide,
2021). En primer lugar, la organizacion de la interface del entorno de trabajo supuso una
serie de busquedas orientadas a allanar las practicas del estudiantado. Daniel Brailovsky
(2020) invita a pensar al docente como arquitecto y anfitrion. Como arquitecto, quien
ensefia se ocupa del disefio ante la necesidad de facilitar, hacer accesible, andamiar y
promover escenarios que garanticen certidumbre; como anfitrion se detiene en la
hospitalidad y lo acogedora que puede sersu propuesta, atiende al tipo de experiencia gque
Se generay Se preocupa porque esos entornos que disefia se conviertan en territorio. Se
trata en definitiva de generar condiciones y espacios educativos potentes sin perder
sensibilidad y empatia para percibir los sentires que habitan en el aula.
En nuestra asignatura, pensamos el aula virtual de manera que fuera accesible a la lectura:
trabajamos con “parrillas” que disponian las tramas de la materia en seis bloques
diferenciables con un simple golpe de vista, etiquetas para abonar a una diferenciacion de
los contenidos segin su tipologia, foros de consulta y discusion para ordenar los

intercambios y la publicacion de avisos y recordatorios periddicos orientados a encauzar
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la dimension temporal de la cursada. De manera complementaria, apostamos a un disefio
hilvanado de propuestas alternadas entre encuentros sincronicos y clases asincrénicas. La
periodicidad de las publicaciones, y el cuidado de mantener dias y horarios de los posteos,
significO un intento por rupturizar el continuum espacio-temporal de la conexion
permanente y promover ciclos de actividad y descanso.
En lo que probablemente significd la apuesta mas fuerte de la asignatura, se invitd a Ixs
estudiantes a construir proyectos de investigacion educativa en clave sociologica y se
trabajé en un proceso de retroalimentacién constante y de final abierto. Optamos,
entonces, por atravesar la excepcionalidad habitando la incertidumbre, pero a la vez
generando las reflexividades necesarias para construir agencia y garantizar la potestad de
decir. En la urgencia, profundizamos algunos rasgos previos que caracterizaban la

propuesta de la catedra para ponerlos a prueba en la coyuntura.

3. Producir con otrxs, contar a otrxs
Pero tanto como la contingencia evidencié y exacerbd las marcas epocales que la

anteceden, el evento (la pandemia), al borrar la materialidad de las escuelas, de las
universidades, de las instituciones, permitio (re)descubrir -més alla de su arquitectura- el
territorio en donde habitan los sujetos y la trama de relaciones que lo componen (Tenti
Fanfani, 2020). Ocasion para que, desaparecidas aunque fuera por un momento las
ataduras materiales de las instituciones educativas, quedara algin lugar para la
“imaginacion pedagogica” y para la conversacion sincera respecto a qué hacer con el
mundo.

Las permisibilidades tecnolégicas que habilitamos en la coyuntura, por excepcional que
esta fuera, se inscribieron en un marco de ritualidades (Skliar, 2020) que practicabamos
con anterioridad. En otras palabras, las dificultades que se presentaron nos permitieron
entender el significado de lo que previamente acontecia; aquello que, en parte, ya
veniamos haciendo.# Nos preguntamos entonces: ¢Qué hicimos hasta aqui? ;Cudales son

las (in)certezas con las que cargamos y a las que apostamos? ¢Cuéles son las marcas

* Resulta valiosa, para esclarecer esta idea, la nocion lacaniana apres coup (Lacéan, 1987), en el que el
significado del evento solo es comprensible por el acontecimiento posterior, por el que lo sucede,
adquiriendo su significacion en un tiempo posterior al de su primera inscripcion.
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precedentes que, en la temporalidad de la coyuntura, nos ofrecen algun lugar de anclaje?
¢ Como doblamos la apuesta?
Lejos de una pretendida épica educativa, y en la conviccion de la necesidad de construir
un tiempo-espacio comun, enfatizamos en algunas acciones pedagdgicas que no
estdbamos dispuestos a abandonar en el transito a la virtualidad. Frente ala contraccion
de las interacciones sociales que imponia la pandemia elegimos la expansion de las
decisiones metodoldgicas, epistemoldgicas, comunicacionales, éticas y politicas que
cargabamos en nuestra “bolsa de mano” (Le Guin, 2019) para co-producir y recolectar
otras narrativas sobre la experiencia. Si los sintomas de este tiempo fueron el cierre, la
ausencia y la distancia, la apuesta fue por la apertura, la presencia y la proximidad.
Como hemos dicho, el proposito de la materia consiste en que Ixs estudiantes desarrollen,
a lo largo del cuatrimestre, un proyecto de investigacion en sociologia de la educacion a
partr de un “ment” de opciones que configuran las diferentes tramas tedrico-
conceptuales y metodolégicas del programa. Cada estudiante elige, recorta y construye
un objeto de estudio que responda a sus intereses, inquietudes y/o preferencias. Es una
propuesta “a la carta” que representa un desafio para nosotrxs, en el rol de docentes,
puesto que muchos de los temas por los cuales optan los estudiantes estan en los limites
de las areas de conocimiento de la catedra. Se trata de predisponernos a habitar la
incomodidad, aprender con otros, seguir con el problema y sobre todo, evitar un repliegue
que clausure posibilidades en la produccion de conocimiento por parte de Ixs estudiantes
y monopolice, en nuestras manos, la potestad de decir y hacer.
La transversalidad de los proyectos de investigacion en la propuesta curricular se
convirtio en la marca precedente que, en tiempos de distanciamientos fisicos, habilitd el
despliegue de nuestras presencias. Los ejes problematicos que se propusieron para el
desarrollo de la asignatura mvolucraron una serie de actividades que tuvieron “por
objetivo entramar Sociologia y Educacion desde la biografia narrada por los estudiantes,
los marcos conceptuales, epistemologicos, y metodolégicos abordados y los casos
particulares propuestos para ser analizados” (PTD SE, 2021, p.13). Estas actividades
fueron marcando el ritmo y los cddigos de la conversacion que buscamos entablar con el
estudiantado. La tutorizacion de los proyectos de investigacion involucrd una serie de

estrategias de comunicacion y diversificacion de los medios que permitieron
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acercamientos en la distancia: espacios de consultas, llamadas telefonicas, chats, correos,
se sumaron a los foros de intercambio, documentos colaborativos, y promovieron la
enaccion de relaciones interpersonales y colectivas tendiendo puentes que nos acercaron
a una vecindad reciproca (Heidegger, 1951).

La produccion de conocimiento tuvo un motivo legitimo: hacerlo con otrxs y contarlo a
otrxs. En este espiritu, los proyectos de investigacion siempre estuvieron a la vista de
todxs en una galeria de producciones que habilitaba la retroalimentacion constante entre
pares y docentes, un espacio de co-produccion. La presencia de Ixs expertos a través del
ciclo de charlas organizado por la cétedra, significé6 una ocasion para dar sentido, analizar,
evaluar y robustecer los proyectos de Ixs estudiantes. Si bien en anteriores ediciones
hemos contado con la participacién de investigadorxs de larga trayectoria, la paradoja de
la pandemia fue que el distanciamiento fisico motivd presencias lejanas que no hubieran
tenido lugar sino por la necesidad urgente de estar juntos a través de plataformas de
streaming casi desconocidas en la prepandemia. En el entorno tecnocultural que
habitamos, estas tareas escenificaron el territorio sobre el que dispusimos los cuerpos y
el didlogo. Relativamente “guionado” en un inicio, las re-interpretaciones de las lecturas
canonicas, al no ser agotadas por su tratamiento puntual, representaron aperturas que
invitaron a considerar cada clase como una etapa recursiva del proceso de co-construccion
de conocimientos en torno al campo disciplinar. Este recorrido helicoidal encuentra su
eje y su climax en la transversalidad de los proyectos de investigacion, que al trascender
el aula, como condicién y como bisqueda, habitan (y habilitaron, auny especialmente en
la coyuntura) presencias intensas.

Se educa e investiga para comunicar la novedad, para narrar aquello que hay de nuevo en
el mundo (Freire, 1997). Tratamos, entonces, de evitar que los saberes producidos por Ixs
estudiantes tuvieran como Unica destinataria a la catedra, que los motivara la logica
rendimentista de la aprobacion/acreditacién y que quedaran alojados, sin mas, en una
carpeta de archivos o extraviados en algin lugar recondito del ciberespacio. Dar
autenticidad y legitimidad a los proyectos en el circuito de produccion y divulgacion de
conocimiento fue el propdsito de las 111 Jornadas de Sociologia de la Educacion, en donde
se organizaron mesas tematicas con docentes, pares y referentes para la discusién sobre

los trabajos. Fue una ocasion para narrar no solo lo producido en el campo sino para
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relatar la experiencia del proceso. Con la excusa de socializar los proyectos individua les,
las Jornadas propiciaron un espacio de encuentro y de reflexion en el que compartimos
las preocupaciones, los miedos y las frustraciones que acompafian el desarrollo de una
propuesta primigenia de investigacion. Si bien asumir un lugar de enunciacion fue una
invitacion constante en cada uno de los trabajos desarrollados a lo largo de toda la
cursada, la presentacién de los proyectos en las voces de sus autorxs permitié el auto-
reconocimiento de Ixs estudiantxs como productores de saber al enmarcarse en el
contexto formal de un encuentro cientifico.

Al soltar el control de la narrativa sobre lo que se dice o lo que puede interesar a la
sociologia de la educacion, como docentes nos dispusimos a acompafiar las decisiones
del proceso de construccion de los proyectos, apoyandonos en las actividades previas. Al
promover el didlogo de Ixs estudiantxs, no solo con nosotrxs (en el rol de docentes), sino
con el corpus de conocimientos prestados que componen la propuesta curricular,
buscamos potenciar la emergencia de las voces del alumnado, sus intereses, historias y
deseos. Hacer lugar para favorecer la agencia en la produccion de conocimientos es hacer
lugar para el despliegue de la capacidad de los sujetos para generar espacios criticos no
hegemonicos de enunciacion del yo, en y desde lo colectivo, con intencion de
contrarrestar las logicas de control que se le imponen (Deleuze & Guattari, 1988). Asumir
al estudiante de sociologia de la educacién como un agente, productor de conocimiento,
nos impulsa a generar otro tipo de reflexividades que -como docentes- nos desmarcan de
las certezas para habitar preguntas. Buscar respuestas conjuntamente con el estudiantado
es el modo que, por ahora, encontramos para re-establecer la horizontalidad y convocar a
que la integralidad de nuestras vidas formen parte del proceso, no solo en la experiencia

de formacién, sino en la produccion de conocimientos en el campo.
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El dia después de mafana: ¢Qué aportes de la sociologia debemos considerar para las

escuelas que estamos construyendo para la pospandemia?

Garcia Paris, Rocio
UNMdP-GIESPA
rocio.garciaparis@gmail.com

Barnieu, Rosario
UNMDP-GIESE
robarniub@gmail.com

Nos reudne la idea de pensar el campo de la sociologia de la educacion en el contexto actual en
nuestro pais, de 2020 a esta parte, en donde la educacion (como todos los &mbitos de nuestras
vidas) se vio modificada por la Pandemia del Covid 19. Esta circunstancia, de ver interrumpida
la presencialidad en los ambitos escolares, dejo en evidencia las instancias de desigualdad alli
presentes. De este modo, esta categoria pasé a ser el eje de las problematicas educativas, pues
la desigualdad dejé de ser observada con lupa, para tapar (casi por completo) cuestiones
pedagdgicas y organizativas de las comunidades escolares.

Como sefiald Silvia Grimberg, en las Il jornadas de Sociologia de la Educacion 2021, la
educacion es eny por lo que se lucha. Volviéndose asi, les docentes que habitan las escuelas
(fisica y virtualmente) son quienes bregan por que a cada estudiante le “llegue” el material
necesario para acceder a la educacion que le docente puede proponer en este contexto. ¢Existen
mejores medios? ¢Deben les docentes garantizar mejores procesos de aprendizaje? De ser
asi,,de qué modo? ¢Dictaran los mismos contenidos que en un ciclo lectivo habitual? Son
interrogantes que despiertan el debate en la educacién a lo largo de la pandemia por agentes
involucrados (o0 no) en los procesos educativos. De alli la importancia de analizarlos en clave
socioldgica en estas jornadas.

Elmodo disruptivo en elque se “cortd” la presencialidad escolar en el territorio nacional obligd
a pensar multiples maneras de acercar a les estudiantes a los saberes a aprender. La diversidad
de nuestro territorio conllevé a que surjan maltiples problematicas en torno al acceso a la
educacion, ¢como acercar a cada estudiante el material considerado necesario para su estudio?

¢Existen las condiciones materiales e intelectuales para poder llevar adelante la educacion
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mediante softwares informaticos? De no existir, ¢cudles son las alternativas méas productivas
en términos de accesibilidad? En la escuela secundaria se suele hablar de abandono y de
desercion, pero existe un grupo de estudiantes (mas numeroso del pensado) que conforman la
matricula intermitente de las instituciones escolares (Grimberg, 2021). Son aquelles estudiantes
que, por motivos diversos, dejan de asistir a la escuela por algunos periodos a lo largo del ciclo
lectivo. Si bien esta categoria no surgié enel 2020 enla Argentina, si ocurrié que la pandemia
sumoé motivos para que les estudiantes “desaparezcan” durante algunos periodos de tiempo del
radar escolar. Podemos mencionar la falta de conectividad, hogares con un celular para todo el
grupo familiar, pacientes de covid, familiares de pacientes de covid, etc.

Ahora bien, si nos encontramos con que estas desapariciones tienen mas que ver con una
cuestion econdmica y social, ¢qué tan pablica resulta ser la educacion publica? El covid-19
sumo a los circuitos diferenciados en el &mbito educativo una nueva categoria de distincion, la
conectividad. Kaplan (2021) nos habla en torno a la desigualdad como ordenamiento
economico y sociocultural, en donde la pandemia vino a realzarla, mas no a extinguirla. Les
docentes no deciden ser docentes en este contexto, mas si deciden cémo transitarlo. Los bienes
tecnologicos estan distribuidos de manera desigual en la Argentina y les docentes de cada
escuela de acuerdo a su poblacion deben analizar cdmo vincularse con las limitaciones
tecnoldgicas que maneja. Sobre este Gltimo punto, estudiantes de la Licenciatura en Ciencias
de la Educacion (docentes muches de elles) han producido numerosos proyectos de
investigacién que, como sefiala Maria Marta Yedaide, se proponen intervenir en la realidad
educativa, sobre todo en estos momentos de escenas que parecen infértiles, pero que en
definitiva, se componen del compost que nos propiciard todo lo contrario.

Volviendo al contexto actual que nos invita a pensar como salvadora a la conectividad, como
socidlogos de la educacion debemos pensar que esta nos brinda, ademas de los vinculos
algoritmizados (Grimberg, 2021), la importacién de ideas, métodos y practicas para llevar
adelante las clases en el contexto del ASPO y el DISPO (Meo, 2021); tanto Grimberg(2021)
como Meo(2021) coinciden en que debemos cuestionar el rol de los softwares que median estas
conexiones, pues es en manos de ellos (y de quienes tienen su gobernanza) dénde esta cayendo
la educacién como tal; produciéndose una privatizacion endogena y exégena de la misma.
Todos podemos dar fe, ya sea como estudiantes, como docentes 0 como padres de nifies en

edad escolar, de que hay nuevas formas vinculares que se han potenciado a lo largo de la
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pandemia y del manejo de la misma por parte de las instituciones escolares. Estas nuevas
formas vinieron a reorganizar el trabajo de les docentes a partir de plataformas, las cuales estan
pensadas para modelos corporativos. Pues ¢qué significa esto para las escuelas? ¢cuéles son
los efectos de corto, mediano y largo plazo de estos nuevos métodos de ensefianza y de
aprendizaje? ¢No se esta acasodejando en manos de plataformas como Google Classroom (por
ejemplo) decisiones que deberian ser tomadas por docentes en relacion a “lo educativo” y
ademas brindando posibilidad de accesoy venta de datos de las comunidades educativas que
los utilizan?

La sociologia de la educacién nos debe ayudar a comprender desde qué lugar estamos
contribuyendo a que se perpetle la desigualdad educativa; preguntandonos en manos de quién
quedara el financiamiento de la educacion, debemos -quienes tenemos una vision critica-
garantizar que quede por fuera de la contienda del mercado. Estamos atravesando, en la
cotidianeidad que la emergencia nos demanda, una disputa por lo publico a la que no podemos
dejar de lado. Pues, como sefiala Grimberg (2021) debemos como socidlogos de la educacion
desestabilizar aquello que se estan volviendo grandes verdades.

La lectura cartogréfica de la educacion nos permitird analizar la cotidianidad de les docentes y
estudiantes, en donde la posibilidad de sentipensar en la emergencia le permite a las escuelas
devolvernos la humanidad que se pierde en las pantallas, la posicién afectiva y afectante de les
sujetes de la educacion tanto como estudiantes, como docentes y como investigadores nos debe
llevar a reflexionar en el hecho de que la ciencia es una forma de la narrativa y no al revés
(Porta, 2021). Tanto estudiantes, como docentes se encuentran ante el mismo escenario de
desconcierto en donde incluso les investigadores tienen el desafio metodolégico de valerse de
los multiples lenguajes que permitan analizar la realidad desde sus casas.

En primer lugar, la pandemia desnuda el hecho de que las ciencias de la educacion en general
y la sociologia de la educacion en particular corren detras de las politicas publicas produciendo
conocimientos a partir de lo que la agenda demanda. Hoy esta agenda demanda analizar la
emergencia educativa dentro de la emergencia sanitaria. Por ello, Analia Inés Meo (2021) nos
invitd a reflexionar en torno a la construccién de una agenda de investigacion, a partir de
reflexionar sobre qué se estd produciendo; en donde se puede observar que a partir de un mapeo
de las orientaciones de las politicas educativas y de estudios comparados se vislumbra una

fragmentacion educativa clara en donde se destacan desigualdades educativas y sociales entre
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grupos sociales con diferente capital material y cultural, ademas de desigualdades fuertes entre
escuelas en torno a lo metodoldgico, a lo vincular, a lo comunicacional, etc.

De alli la importancia de pensar, a partir de las narrativas o proyectos como el fotolibro, ¢qué
hacen las plataformas con nosotros, las personas? ¢qué hacen las plataformas con nuestros
vinculos? ¢con el acompafiamiento de los procesos de aprendizaje? Kaplan (2021) nos propone
repensar la categoria del dolor social en este contexto en donde nos debemos sentar a
“comprender” mientras los hechos sucedeny como hacemos desde la escritura académica para
conceptualizar el sufrimiento que la sociedad esta atravesando. “;Como construir desde la
sociologia de la educacién una sociologia de las emociones que se distancie de una mirada
mercantilista de las emociones?”’(Kaplan, 2021) Entendiendo a la trama emocional que se teje
en este contexto de época, en donde los sentimientos de pérdida y de miedo nos invade a todes
les habitantes, incluso a les investigadores que debieron repensar las metodologias.

En segundo lugar, Porta (2021) nos propone pensar el campo de la sociologia de la educacién
desde un ejercicio que implique pararse desde la subjetividad para poder modificar las
estructuras, a contraposicion de la sociologia clasica. Esta Pandemia dejo al desnudo que la
investigacion se rige por “los temas de agenda” dejando de manifiesto, como ya mencionamos,
el ir detras de las politicas publicas pero, ademas, generando desigualdades dentro del campo
de conocimiento. Por ello la continua importancia de revalorizar la necesidad de la mirada del
otro (Kaplan) pensandonos en la red de inmersion posicion afectiva y afectante del sujeto que
Porta (2021) nos propone en palabras de Ramallo “ser investigacion”.

De aqui nuestra invitacion a repensar este momento de distanciamiento como un momento de
descomposicioén productiva que nos permitan, en palabras de Luis, pensar desde la lbgica del
otre, de forma tal que las maneras de ser afectades nos permitan construir una sociologia de la
educacién que revalorice la humanidad que tanto extrafiamos en estos momentos de algoritmos
y “cuadraditos de zoom”. Desde esta mirada y atravesadxs por este instante que nos toco vivir
compartimos, primero como estudiantes y después como adscriptas, las cursadas 2020 y2021,
respectivamente. Las tematicas se fueron tifiendo por las experiencias que el transcurso de la
pandemia nos dejaba y pudimos, a partir de miradas biograficas y autobiograficas pensar qué
escuela esperamos en la postpandemia. ¢Qué aportes nos brinda la sociologia para pensar la

escuela que tuvimos y la escuela que tenemos? ;Qué cuestiones consideramos oportuno
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continuar y cudles deberian ser cambiadas? E igual de importante, ;en manos de quiénes se

dejan decisiones educativas?
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Educacidn de adultos mayores. Una indagacion biogréafico-narrativa sobre los relatos de
experiencia del taller Mujeres en la Historia, Historia de mujeres del PUAM, UNMdP

Altamirano Vivian
UNMdP-FH

Resumen: El presente estudio indaga en las representaciones sociales de la educacion
construidas por las mujeres que asisten al taller “Mujeres en la Historia, Historia de Mujeres”
del Programa Universitario para Adultos Mayores de Mar del Plata. Se trata de un estudio
cualitativo conuna perspectiva biografico-narrativa en el que a partir del analisis de entrevistas
semi-estructuradas y en profundidad (biografico-narrativas) se busca dar cuenta de estas
experiencias socio-educativas. Con este fin se hace un recorrido por los conceptos de
representacion social, educacion permanente y género. La investigacion se llevard a cabo en
las instalaciones del PUAM de Mar del Plata y entodas sus etapas esta presente la reflexividad
del investigador.

Palabras Clave: Educacién de Adultos mayores- Representaciones- Género

Justificacion

La pertinencia del estudio de esta problemética se sustenta en que el mismo se enmarca en una
de las ciudades con mayor poblacién envejecida del Continente. Segun el Censo Nacional 2010
(INDEC), Mardel Plata esuno de los centros urbanos del pais con mayor poblacion envejecida,
siendo los mayores de 60 afios, mas del 19% de la poblacion. Pero ademas hay una creciente
demanda de educacion por parte de este colectivo; lo que motivd que las Universidades de
la TerceraEdad y los PUAM se perfilen como las modalidades dominantes de la educacion
para las personas mayores en la Argentina. Por otra parte, son escasas las investigaciones
sociologicas que aborden la tematica de la educacién de personas adultas mayores con una
perspectiva de género. Por ello conocer las representaciones que tienen las estudiantes del
PUAM puede servir de insumo para la planificacion curricular adecuando asi las propuestas
educativas con sus intereses y necesidades.

Fundamentacidn tedrica-conceptual y estado del arte

Uno de los ejes que estructuraron la presente investigacion es el concepto de representacion
social de Moscovici (1979) segun el cual estas constituyen sistemas cognitivos en los que es
posible reconocer los estereotipos, opiniones, creencias, valores, sentidos y normas que guian
las orientaciones, actitudes y practicas de los actores en la cotidianeidad. Las personas
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construyen y son construidas por la realidad social, en un proceso en el cual las

representaciones y practicas se relacionan.

El concepto de representacion social designa una forma de conocimiento
especifico, el saber de sentido comun, cuyos contenidos manifiestan la operacion
de procesos generativos y funcionales socialmente caracterizados. En sentido
mas amplio, designa una forma de pensamiento social. Las representaciones
sociales constituyen modalidades de pensamiento practico orientados hacia la
comunicacion, la comprension y el dominio del entorno social, material e ideal.
En tanto que tales, presentan caracteristicas especificas a nivel de organizacién
de los contenidos, las operaciones mentales y la logica. La caracterizacion social
de los contenidos o de los procesos de representacion ha de referirse a las
condiciones y a los contextos en los que surgen las representaciones, a las
comunicaciones mediante las que circulan y a las funciones a las que sirven
dentro de la interaccién con el mundo y los demas. (Jodelet, 1985, p. 474- 475)

Las representaciones sociales son interpretadas como esquemas mentales, aquello que
denominamos ‘“sentido comun”. Constituyen una modalidad de conocimiento simbdlico
emocional, generada por el intercambio de comunicaciones de un grupo social, que regula la
comunicacion y el comportamiento de los sujetos y hace inteligible para los mismos la realidad
fisica y social. De modo que las representaciones sociales se caracterizan por: 1) ser una
construccion social e historica; 2) basada en conocimientos y creencias colectivas; 3)
constituida como un elemento interpretativo de la situacion social; 4) impregnada del sistema
de valores sociales y culturales; 5) que conforma un modelo o contra-modelo de
comportamiento; 6) que guia la practica.

Ahora bien, resulta relevante recuperar autores como Alasino (2011) que estudia los alcances
del concepto de representaciones sociales en el campo de la educacion. Encuentra que éstas
son pertinentes objetos de estudio para el campo educativo porque permiten conocer cuales son
las representaciones que construyen los actores de la comunidad educativa, interpretar los
sentidos que se adjudican al espacio y los procesos educativos y comprender la direccionalidad
que adquieren algunos de estos procesos asi como analizar las distancias que a veces se
observan entre el disefio de un programa y su implementacion.

El concepto de “educacion permanente” fue propuesto por la UNESCO en la Primera Asamblea
Mundial del Envejecimiento (Viena, 1982) y asumido por todos los paises participantes,
constituye la primera iniciativa para impulsar conciencia entorno a los problemas y soluciones
derivados de la prolongacion de la vida humana, entre ellos la educacion de los adultos

mayores. Debido a la necesidad de mantenernos actualizados se hace evidente la necesidad de
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educacion de las personas adultas (entre los que se encuentran los adultos mayores). En
resumen, la educacion permanente se basa en aprendizajes continuos y acumulativos y destaca
la utilidad de la educacion en todas y cada una de las etapas del ciclo vital.

Entre las investigaciones que permiten enmarcar la probleméatica se encuentra la de Sanchez
Blanco (2005) quien plantea que histéricamente (debido a patrones de pensamientos
predominantes y a teorias biologicistas) se ha mantenido excluidas a las personas mayores de
la educacion. La autora caracteriza los cuatro modelos de conducta predominantes que han
desencadenado esta exclusion. Un modelo de rechazo en el cual la vejez estaba caracterizada
por limitaciones Yy deterioros por lo tanto, no tenia sentido invertir en la educacién de esta
poblacion. ElI modelo de los servicios sociales tiene un caracter asistencial ya que sus
iniciativas son la creacidn de centros de dia y residencias; mientras que desde lo educativo se
busca mantener entretenidos a los viejos. El modelo de participacién destaca que la actividad
y vinculacion con la sociedad aseguraban el bienestar de los adultos mayores; por ello propone
la participacion de estas personas en actividades socioeducativas. Por ultimo, el modelo de
autorrealizacién postula que la educacion actia como vehiculo para el individuo, en defensa
de sus derechos e independientemente de su edad. Sin embargo, afinales del siglo XX cambian
estas mentalidades por el crecimiento demografico de los adultos mayores, porque “se
considera que la educacién mejora su nivel cultural y aumenta su disfrute de la vida” (Ibid
p.43). Por ello surge un interés profesional por responder a las demandas de las personas
mayores, ofreciéndoles bienes y servicios de caracter economico-social y cultural.

En cuanto al concepto de género tanto el libro de la filésofa Simone de Beauvoir El segundo
sexo como los trabajos de la antropdloga Margaret Mead y los del profesor de psiquiatria
Robert Stoller se consideran antecedentes del concepto de género. Para la antropdloga Rubin,
la division del trabajo por sexos, por lo tanto, puede ser vista como un tabd, un tabd contra la
igualdad de hombres y mujeres, un tabl que divide los sexos en dos categorias mutuamente
exclusivas, un tabl que exacerba las diferencias biologicas y asi crea el género. Para Scott ““ el
género es una construccion social de la diferencia sexual;, es una forma primaria de las
relaciones de poder; en tanto construccion de significados, esta acotado por el contexto, la
situacion social y cultural de los sujetos de estudio y el tiempo historico”(Jimenez, 2009 p,
691- 692). Desde la filosofia, Judith Butler sostiene que no hay dos elementos que puedan

distinguirse: el sexo como biolégico y el género como construido. Lo Unico que hay son
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cuerpos gue ya estan construidos culturalmente. Tanto el género como el sexo son ficciones
culturales.

En relacién con los estudios de género eneducacion la aparicion, en 1989, de la revista Gender
and Education (Londres) marco el inicio de los estudios de género en el campo educativo. En
Espafia, hay una amplia reflexion y propuestas en torno a los estudios de género en educacion.
Ademas algunos libros compendian ensayos y reportes de investigacion de estudios de genero
en educacién en América Latina; como los de Fulvia Rosemberg en Brasil; Gloria Bonder y
Graciela Morgade en Argentina. Por su parte el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa,
coordinado por Gabriela Delgado, describe entre las diferentes tematicas que se han abordado
en México: politicas publicas educativa e institucional, sujetos, curriculo, contenidos, accesoy
permanencia en los diferentes niveles del sistema educativo y nuevas tecnologias, que son un
insumo de primer orden para la investigacion (lbid).

En Educacion del adulto mayor, una contribucion a la calidad de vida adulta Ascolani,
Penecino y Fernandez (2017) analizan el Programa Universidad Abierta para Adultos Mayores
(ProUAPAM), dependiente de la Universidad Nacional de Rosario. Alli sostienen que dicho
programa esta concebido como un lugar de inclusion, de desarrollo de la potencialidad de los
mayores, de aprender y ensefiar, de recuperar la memoria y facilitador de una mayor
participacion en la sociedad. ElI mismo busca generar un modelo de integracién humana, social
y educativa, que tome en cuenta la reeducacion, la reactualizacién y la experiencia activa del
adulto mayor, para alcanzar la libertad plena y la inclusion.

Entre las investigaciones que cruzan las variables género y educacion se encuentra la de
Salmerdén Aroca, J., Escarbajal De Haro, A., & Martinez De Miguel Lépez, S. (2017) quienes
en su estudio sobre una experiencia educativa con mujeres mayores en centros sociales indagan
en las caracteristicas de la experiencia educativa con mujeres mayores en el ambito
socioeducativo, con el objetivo de conocer las implicaciones que tiene ésta para el aprendizaje
a lo largo de la vida, asi como para la mejora de la calidad de vida de las participantes. Para
ello cuentan con la opinion de las protagonistas, a través del proyecto “Vivir su Edad Mujer”,
desarrollado en los centros sociales de la Regién de Murcia. Entre sus resultados destacan que
las mujeres mayores reclaman espacios socioeducativos para avanzar hacia una educacion
proactiva, diferente a la situacion de inequidad del sistema educativo tradicional. También

sostienen que de su participacion en este ambito educativo, emergen aspectos dialdgicos,
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expresivos, vinculares y emocionales; de esta manera, las mujeres mayores adquieren
estrategias de apoyo para el ambito relacional, familiar y personal. Por su parte, los
profesionales que los autores entrevistaron manifestaron que los programas educativos y
socioculturales implementados para mujeres mayores, deben partir de las necesidades de las
propias mayores, vehiculando actividades que tengan significado y sentido para ellas. Por eso,
se aboga por un modelo educativo respetuoso y acorde con la particular idiosincrasia de las
mujeres mayores. En Argentina, Yuni (2000) sostiene que “pese a la relevancia cuantitativa
de las mujeres mayores en los estudios universitarios, una revision de las investigaciones
muestra que son escasos los trabajos y los discursos que introducen una perspectiva de género”
(p.233).Considera que muchas de las mujeres mayores que participan en los PUAM son la
primera generacion de mujeres que envejecen fuera de los patrones tradicionales de ancianidad
y de mujer mayor . Sin embargo el autor al realizar un relevamiento de los discursos
académicos y la estructuracion curricular de los PUAM encuentra que éstos tienen una
posicion diferente, ya que se plantean que:

Las mujeres mayores participan de los programas universitarios para aprender
cosas que les permitan ser mas competentes en las relaciones con los nietos,
mejorar el vinculo afectivo con los hijos y la participacion en el grupo familiar.
De este modo refuerzan y naturalizan el rol de la mujer en la gestion de los
afectos y la vida familiar. Ahora bien, si las personas mayores en general tienen
que elaborar nuevos modelos de identidad, en el caso de las mujeres la
reconstruccion de su identidad implica poder desplazarse desde los lugares
tradicionales y buscar un espacio propio, para poder ser ellas mismas |,
independientemente de ser la hija de, la madre de, la esposa de (Yuni, 2000,
p.236).

Pregunta general de investigacion (problema): ; Como son las representaciones acerca de la
educacion para adultos mayores que poseen las estudiantes que asisten al taller Mujeresen la
Historia, Historia de Mujeres ?

Preguntas especificas:

¢ QUué objetivos y caracteristicas tiene el taller Mujeres en la Historia, Historia de Mujeres?

¢ Cuéles son los perfiles socioculturales y/o socio-ocupacionales de las mujeres que asisten al
taller Mujeres en la Historia, Historia de Mujeres?
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o

¢Cuéles son los sentidos que las estudiantes del Taller Mujeres en la Historia, Historia de
Mujeres otorgan a la educacion para sus propias vidas ?

Objetivo general de la investigacion: Analizar en los relatos de las mujeres adultas mayores
las representaciones que poseen acerca de su experiencia educativa en el PUAM.

Obijetivos especificos:
Caracterizar el taller Mujeres en la Historia, Historia de Mujeres del PUAM.

Describir los perfiles socioculturales y/o socio-ocupacionales de las mujeres que asisten al

taller.

Identificar las representaciones de la educacion para adultos que tienen las estudiantes del

Taller Mujeres en la Historia, Historia de Mujeres.

Aspectos Metodoldgicos
A partir de los objetivos planteados se utilizard una metodologia cualitativa que se caracteriza
por el caracter inductivo, hacer foco en situaciones o personas especificas enfatizando en las
palabras que usan. Se trata de una investigacion biogréafico narrativa:
este tipo de investigacion permite el accesoa los mundos simbdlicos que habitan
las personas, que recreany reinventan al narrar, y los hace objeto de reflexion,
revision y cambio. La comprensién es el fin de la empresa de investigacion, pero
tal comprensién implica un desplazamiento, un nuevo “rulo” en la configuracion
del sentido, una postura politica necesaria (Gurdian Fernandez, Citado en Porta
y Yedaide, 2014, p, 181)
Segln Squire (2008):
Al enfocarnos en la narrativa nos es posible investigar no solamente cémo se
estructuran los relatos y las formas en que éstos funcionan, sino también quién
los produce y de qué manera, los mecanismos por medio de los cuales son
consumidos, y cdmo las narrativas son silenciadas, rebatidas o aceptadas” (Citado
en Blanco, 2017 p, 70).
Por ello en las etapas de recoleccion de datos se utilizard la técnica de entrevistas semi-
estructuradas y en profundidad (biografico-narrativas).
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Etapas, instrumentos, poblacion y contexto
En la primera etapa de la investigacion se hace una revision de la historia de los PUAMen la

Argentina, luego se hard un relevamiento de los documentos institucionales del PUAM Mar
del Plata para conocer su oferta curricular y enmarcar alli el taller que se estudia. Ademas se
realizara una entrevista semi-estructuradas a la docente a cargo del taller Mujeresen la
Historia, Historia de Mujeres con el fin de caracterizarlo en cuanto a contenidos que se
imparten en el mismo y a los objetivos pedag6gicos que persigue.
En una segunda etapa, se realizaran entrevistas semiestructuradas y en profundidad biograficas
narrativas a las estudiantes inscritas con el fin de describir sus perfiles socioculturales y/o
socio-ocupacionales e identificar las representaciones y sentidos que le otorgan a su
experiencia de educarse siendo mujeres adultas mayores. En las entrevistas semi estructuradas
Valles (1999) las preguntas estan definidas previamente pero la secuencia, asi como su
formulacion pueden variar en funcion de cada sujeto entrevistado. Segun Alonso, (1994):
La entrevista de investigacion social encuentra su mayor productividad no tanto para
explorar un simple lugar factico de la realidad social, sino para entrar en ese lugar
comunicativo de la realidad donde la palabra es vector vehiculante principal de una
experiencia personalizada, biografica e intransferible. Asimismo el autor propone la
utilizacion de la entrevista en profundidad en “enfoques biograficos, archivos orales y
el estudio de las representaciones sociales personalizadas: sistemas de normas y valores
asumidos, imagenes y creencias prejuiciales, codigos y estereotipos cristalizados, rutas

y trayectorias vitales particulares (Citado en Valles 1999 p, 203).

Ademas se realizardn observaciones de las clases (aulas y clases virtuales) para caracterizar la
experiencia socio-educativa y los sentidos construidos colectivamente por las estudiantes.
También, se realizaran grupos focales que “poseen elementos de la observacion participante
(OP) y de la entrevista cualitativa o en profundidad: es una forma de escuchar a la gente y
aprender de ella a partir de su interaccion discursiva en el grupo (Gurdian-Fernandez, 2007,
p.214).En una tercera etapa 0 momento recursivo, se realizara el analisis y la interpretacion de
los datos obtenidos para dar a conocer las representaciones que poseen las mujeres adultas
mayores acerca de su experiencia educativa en el PUAM. La investigacion se realizara en las
dependencias de la UNMDP donde funciona el PUAM entre el Gltimo semestre del 2021 y el
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primero del 2022. La poblacion de estudio estéa constituida por la docente que dicta el curso y
las estudiantes que asisten a él. El rango etario de las entrevistadas serad de (60 afios y mas);

segun la OMS todas las personas de mas de 60 afios son adultos mayores.

Cronograma de tareas

2021 2022
Actividades
Jul-/Ago Sep-Oct Nov-Dic Ene-Feb Marz-Abril Mayo-
Junio
Relevamiento de X X X X X
Bibliografia
(Re)construccion del X X X X X
marco conceptual y
ampliacion del Estado
del arte
Entrevistas al docente y X X
estudiantes
Observacion de las aulas X
y las clases virtuales
Realizacion de grupos X X
focales
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Interpretacion de datosy X X X X
(re)formulacion de
categorias
Redaccion  final  del X X
informe

Anexo

Guia de Entrevista para estudiantes del curso Taller Mujeres en la Historia, Historia de
Mujeres :

Datos sociodemograficos

Edad:

Estado civil:

Maximo nivel educativo alcanzado:
Profesion:

Condicion de actividad:

Eje Biografico:
1)¢ Cémo describiria su historia educativa? Mencione sus experiencias en las diferentes

etapas.
2) Si tuviera gue explicar como es la educacion para adultos mayores, ¢ qué diria? ¢existen

diferencias con la educacién que recibid previamente? ;Cuales?

Eje Central:

3)¢,Cuanto hace que concurre al taller y qué la motivo a elegirlo?

4)¢ Qué significa para usted asistir al taller?

5) ¢CAmo es ser una mujer adulta mayor y seguir estudiando?

6)¢, Tuvo que enfrentar algun prejuicio por ser mujer adulta mayor y querer seguir formando?
¢ Cuales?

7)¢Cual fue el aprendizaje mas significativo que obtuvo en el taller?

8) ¢ Considera que el taller alcanzé las expectativas que tenia al iniciarlo? ¢Por qué?
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9) ¢ Considera que educarse en la edad adulta le permite disfrutar mejor de la vida? ;Por qué?

Eje Futuro
10) ¢Considera que las propuestas educativas del PUAM se ajustan a sus necesidades?

Mencione alguna actividad o taller que le gustaria realizar y por qué?
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Las practicas pedagdgicas en el trabajo con PPI para estudiantes con discapacidad. Una

indagacion narrativa en la ES N°1.
Aulita, Silvina

UNMdP
silvinamces@hotmail.com

Resumen: La presente investigacion se propone abordar la relacién entre las practicas educativas
y las politicas educativas de inclusion a partir de los dialogos, las tensiones vy las articulaciones que
se establecen a proposito del trabajo con estudiantes con discapacidad en la EES N°1. Desde una
mirada microsocioldgica hacia los espacios interiores de la escuela nos proponemos visibilizar
como son mirados Ixs estudiantes con el propdsito de resignificar ciertas visiones invisibilizadas
(Kaplan, 2006) bajo la conviccion de que es necesario y urgente apostar a las practicas docentes
como verdaderos puentes inclusivos para des-marcarse y co-construir nuevas miradas frente a los
viejos paradigmas que han estigmatizado, discriminado y excluido a muchos estudiantes con
discapacidad. Desde un paradigma cualitativo, anclado enun enfogue hermenéutico, este proyecto
se sirve la condicion narrativa de la investigacion para comprender las practicas pedagdgicas que
se gestan a proposito de las PPI enla puesta en practica de las politicas educativas de inclusion en
la EES N°1 de Miramar, a partir de la recuperacién de los relatos de las experiencias de los
profesores en el trabajo con estudiantes con discapacidad, y en la intencién ulterior de abrir nuevas
posibilidades para el logro de la inclusién escolar y potenciar practicas mas democraticas.

Palabras Clave: Derechos educativos; Discapacidad; Politicas educativas de inclusion; Practicas
pedagdgicas.

JUSTIFICACION

La presente investigacion se propone abordar la relacion entre las practicas educativas y las

politicas educativas de inclusion a partir de los didlogos, las tensiones y las articulaciones que se
establecen a propdsito del trabajo con estudiantes con discapacidad en la ES N°1.

Con el correr de los afios, trabajando desde la modalidad de educacién especial en el
acompafamiento de trayectorias educativas para estudiantes con discapacidad, he podido observar
que la respuesta del nivel inicial y primario frente al trabajo con propuestas pedagdgicas de
inclusion (PPI) es positiva, constructiva, alentadora; los

actores involucrados conocen las normativas, las aplican y con ello garantizan una educacion de
calidad y sin discriminacion para aquellos estudiantes con discapacidad que transitan por estos
niveles del sistema educativo. Sin embargo, en mi experiencia en el nivel secundario, no siempre
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ocurre de esta forma ya que, he podido advertir que en muchos casos se ofrecen ciertas resistencias
a los cambios, y a las particularidades de estos estudiantes. Entonces, me pregunto ¢por qué cuesta
tanto abordar PP desde el nivel secundario? ¢Cual es el trasfondo de esta resistencia? ; Como esta
situacion deriva en una problematica de desigualdad socioeducativa? Es por ello que resulta
relevante indagar en los conocimientos de los profesores respecto de las normativas vigentes en
materia de inclusion, asi como en sus posicionamientos respecto de los estudiantes con
discapacidad que permitan generar practicas pedagogicas que garanticen derechos educativos para
las personas con discapacidad.

Abordar esta problematica desde el campo de la Sociologia de la educacion, permite poner el foco
en disminuir las distancias de la desigualdad como una caracteristica que persiste en la educacion
argentina (Kaplan y Piovani, 2018), como un fendmeno relacional y multidimensional, un
ordenamiento sociocultural que limita la capacidad de accionar de los seres humanos. Asi, la
desigualdad existencial remite a los atributos de los sujetos como raza, sexo, género, clase. Desde
una perspectiva interseccional la discriminacion por edad,etnia, raza, género y también, por
discapacidad generan desigualdades socioeducativas y, en muchos casos, la exclusion del sistema.
Considero que es de vital importancia rescatar y profundizar en las practicas educativas y humanas
que dependen de las subjetividades de los profesores y de los fendmenos de los contenidos en los
que se inscriben. Recuperar voces, relatos, experiencias vitales, cotidianas y pedagdgicas para
comprender la realidad en la que se enmarcan, producen y reproducen estas practicas educativas.
En un contexto caracterizado por el dolor social debemos poder pensar condiciones de igualdad en
cuanto a las oportunidades educativas superando la condicién de discapacidad. Una mirada
microsocioldgica al interior de los espacios escolares, permitira visibilizar practicas pedagdgicas
impulsadas por ciertos sectores y grupos

sociales que iluminen posibilidades de inclusién escolar y potencien précticas mas democraticas
(Kaplan, 2006).

FUNDAMENTACION TEORICA-CONCEPTUAL Y ESTADO DEL ARTE

La educacion inclusiva es un derecho de todxs. Las leyes de Educacion Nacional (26.206) y

Provincial (13.688) dan marco a los lineamientos de las politicas educativas inclusivas en el
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Sistema Educativo Nacional y de la Provincia de Buenos Aires. Esta educacion alcanza a todxs Ixs
estudiantes no quedando limitada Unicamente a la educacion de Ixs estudiantes con discapacidad.
La inclusion educativa contempla el accesoy la participacion efectiva de todxs Ixs estudiantes para
apropiarse de los contenidos que circulan en las escuelas de los distintos niveles como condicion
para una educacion de calidad y sin discriminacion.

Dado que el Paradigma social de la Discapacidad cambia la mirada respecto de las personas que
tienen una discapacidad, ya que se entiende que las barreras que limitan su participacion social y
educativa estan en la sociedad y no en la persona, y que las normativas anteriores a la segunda
década del afio dos mil no garantizaban la escolaridad en el nivell secundario negando el accesoa
una educacion de calidad y sin discriminacién, es relevante que todxs Ixs profesores del nivel
secundario conozcan estas resoluciones/normativas actuales enmarcadas en la politica educativa
de Inclusién que caracteriza al sistema educativo argentino, para generar practicas pedagdgicas de
calidad y sin discriminacion para todxs Ixs estudiantes que requieran una propuesta pedagogica de
inclusion (PPI) en el trénsito por el nivel.

Segun la Unesco, la educacion especial es la educacion destinada a responder a las necesidades de
estudiantes incapacitados o con dificultades de aprendizaje. La discapacidad, definida por Ferrante
(2007), hacereferencia a la persona con determinado estado de salud o deficiencia que se constituye
en discapacitada en su interaccion con el contexto en la medida que este no le ofrece alternativas.
Por otra parte, la inclusion para la Unesco, es el proceso de abordar y responder a la diversidad de
necesidades de todxs Ixs estudiantes a través de practicas inclusivas en el aprendizaje, las culturas
y las comunidades y reducir la exclusion dentro de la

educacién  (citado en Moliner, 2013). Estos significados permiten visibilizar ciertos
posicionamientos en relacion al lugar que tiene la discapacidad en el campo educativo, en
particular, el de la educacién formal.

Es importante destacar la relevancia que se le dan a las practicas educativas a partir de la resoluc ion
de Inclusién Educativa 1664/17 (Gltima resolucion vigente). Mas alla de la elaboracién de una PPI
contemplada en resoluciones anteriores, se resalta el rol fundamental de los profesores en la

intervencion pedagdgica para una verdadera inclusion educativa estableciendo un espacio comin
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para el aprendizaje y desestimando a la escuela especial como espacio Unico para los alumnos con
discapacidad. Este es uno de los temas que presenta mayor dificultad en la
aplicacion,principalmente en la educacion secundaria, aunque la normativa sea clara.

En la planificacion de las PPI, la Ultima resolucién garantiza que no se puede incluir un curriculo
paralelo ni una reduccion del mismo. Esta cuestion es confusa en las resoluciones anteriores
vulnerando derechos educativos de calidad, principalmente. Al mismo tiempo, la resolucién
1664/17 con respecto a la 4635/11 (resolucion anterior) también garantiza la continuidad de los
alumnos con discapacidad en el nivel secundario independientemente de las calificaciones del nivel
primario entendiendo que cada alumno promociona si ha logrado el maximo de sus posibilidades
acordes con la PPI. Con respecto a la evaluacion de los aprendizajes, se observa un criterio de
corresponsabilidad creciente. No obstante, se generan dudas al evaluar las trayectorias
priorizandose una mirada no integral tendiente a normalizar los criterios de forma universal.

La diferencia entre los conceptos de Integracion e Inclusion que se registra en la ultima Resolucion
de Inclusion Educativa, la mencionada 1664/17, no deja lugar a dudas de que la construccién de
practicas educativas inclusivas en todas las escuelas del sistema educativo, en todos los niveles,
desde un accionar corresponsable entre los Niveles y Modalidades es un camino fundamental para
garantizar el reconocimiento de derechos educativos.

La perspectiva interpretativa desde el campo de la Sociologia de la Educacion, carga sobre el
profesorado (caracter desigualitario latente en sus practicas pedagogicas) la responsabilidad de la
educacion pero su labor esté sujeta a relaciones de poder que le son externas. Al respecto, Meo
(2016) sostiene que el sistema educativo contribuye a la produccién y reproduccion cultural y social
y a legitimar sociedades capitalistas culturales y periféricas en distintos momentos histéricos. Asi,
las escuelas son lugares de luchas culturales y simbdlicas que producen subjetividades y diferencias
sociales legitimas (titulos escolares) y con ellas las estructurasy las desigualdades sociales. Bonal
(1998), también, indica que la escuela no es una institucion para otorgar oportunidades sociales a
los individuos, sino un espacio de lucha entre grupos que proporciona mas estatus, poder y

diferenciacion social. De esta manera, opera en los sistemas de ensefianza una autonomia re lativa
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(Bourdieu y Passeron, 1977) como contrapartida de una dependencia mas o menos oculta por la
especificidad de las practicas pedagdgicas y de la ideologia que autoriza esa autonomia.

De acuerdo con Kaplan (2006), la escuela no excluye individuos y grupos vulnerables por
condicionamientos socioecondmicos Unicamente sino por otros factores como la discapacidad o el
género. Por ello, la autora, sugiere una mirada microsocioldgica hacia los espacios interiores de la
escuela para visibilizar estos mecanismos ocultos para ciertos grupos Yy sectores. Desenmascarar
estos mecanismos excluyentes abre muchas posibilidades para el logro de la inclusion escolar y
para potenciar practicas mas democraticas. Hay que conocer para transformar. Hay que insistir en
comprender en profundidad los elementos que componen las practicas pedagogicas que tienden a
la reproduccion y aquellos mas transformadores. Esto es fundamental, ya que Ixs estudiantes
marcados en sus trayectorias vitales por procesos de exclusion diversos, como suele ocurrir con Ixs
estudiantes con PP1en el nivel secundario, se desacreditan como producto del descrédito del que
han sido objeto (Kaplan, 2006).

Otro punto a considerar tiene relacion con la exacerbacion del individualismo (Bourdieu, 2002 en
Kaplan, 2006) como un mecanismo que le atribuye al estudiante mismo el fracaso escolar en lugar
de atribuirselo al orden social injusto y desigual. Tenti Fanfani y Tedesco, sostienen que es
necesario democratizar el sistema educativo autoritario heredado para garantizar el acceso o la
permanencia de los sectores populares a nuevos niveles escolares. También, a todxs Ixs estudiantes
con discapacidad que son excluidos del sistema. Esta democratizacion escolar contribuye a la
generacion de una sociedad tendiente a la igualdad social (en Amar, 2016).

Por otro lado, Ixs jovenes muchas veces se constituyen en objeto de discursos estigmatizantes que
los posicionan como causas de los males que viven Ixs adultxs. Lxs estudiantes con discapacidad
que requieren propuestas individuales son estigmatizados, en muchos casos, por los propios
profesores quienes deben realizar, segin sus propios relatos, mayores esfuerzos que requieren,
principalmente, otros tiempos de trabajo. Por ello, la escuela juega un rol significativo frente a los
prejuicios sociales condenatorios y deterministas en relacion al futuro de Ixs estudiantes en su
transito por la institucion (Kaplan, 2006). Asi, Ixs estudiantes son empoderados o incapacitados

como consecuencia directa de la interaccion con sus profesores (Cummins en Tenti Fanfani, 2007).
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Son los profesores quienes deben cambiar sus modos de relacién con Ixs estudiantes para fortalecer
sus capacidades y mejorar sus posibilidades pedagdgicas ya que la imagen que le devolvemos
puede tener un gran poder constitutivo. Mirar como son mirados Ixs estudiantes tal vez permita
resignificar ciertas visiones invisibilizadas (Kaplan, 2006) desde la democratizacion escolar y
mediante la accion consciente de que la escuela también produce subjetividad.

Aln quedan y circulan ideas de viejos paradigmas que obstaculizan esta lucha por los derechos
educativos. Es necesario y urgente apostar a las précticas docentes como verdaderos puentes
inclusivos para des-marcarse y co-construir nuevas miradas frente a los viejos paradigmas que han
estigmatizado, discriminado Yy excluido a muchxs estudiantes con discapacidad.

PREGUNTA GENERAL

¢Como se articulan las politicas educativas de inclusion en las practicas pedagdgicas a partir de

PPI en experiencias del trabajo con estudiantes con discapacidad en la ES N°1?

PREGUNTAS ESPECIFICAS:
1-; Cuales son las normativas educativas de inclusién vigentes a nivel nacional, provincial e

institucional en el contexto de la ES N°1?

2- ¢Cuales son los conocimientos con los que cuentan los profesores de la ES N°1 en materia de
inclusion y qué posicionamientos asumen frente a las posibilidades pedagogico-educativas de los
estudiantes con discapacidad?

3- ¢, Como se manifiestan esos conocimientos Yy posturas en propuestas pedagogicas de inclusion y
a partir de experiencias con estudiantes con discapacidad?

4- ;Qué didlogos establecen estas practicas pedagogicas con las politicas educativas de inclusion
y de qué modos contribuyen a garantizar los derechos educativos de las personas con

discapacidad?

OBJETIVO GENERAL.:

Comprender las practicas pedagogicas que se gestan a proposito de las PP1 en la puesta en practica

de las politicas educativas de inclusion en la ES N°1, a partir de las experiencias de los profesores

en el trabajo con estudiantes con discapacidad.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS:
1- Cartografiar las politicas educativas de inclusion vigentes en la ES N°1.

2- Reconocer en las voces de los profesores sus conocimientos sobre las normativas vigentes en
materia de inclusién y sus posturas respecto de las posibilidades pedagdgico-educativas de los
estudiantes con discapacidad.

3- Indagar en las configuraciones de las practicas pedagdgicas de inclusion que promueven los
profesores a partir de experiencias con estudiantes con discapacidad.

4- Analizar los modos en que esas practicas pedagogicas se articulan con las politicas educativas

vigentes para garantizar los derechos educativos de las personas con discapacidad.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Fundamentacién conceptual-epistemolégica

La presente investigacion se inscribe en un paradigma cualitativo siendo la persona situada, su
nlcleo vital (Vasilachis de Gialdino, 2018) y el contexto, la situacion en la cual los actores sociales
crean sentidos, elaboran perspectivas, construyen los significados (Vasilachis de Gialdino,
2009/2011 en Vasilachis de Gialdino, 2018). Lo epistemolégico, para esta autora, abarca la
reciprocidad entre el sujeto cognoscente y el sujeto conocido, gozando ambos de igual legitimidad.
Estas nuevas formas de conocer, reconocen el caracter cooperativo de la produccién de
conocimiento en las Ciencias Sociales. Por tanto, la coexistencia de epistemologias, paradigmas y
metodologias, siguiendo a Vasilachis de Gialdino (2018), abre nuevos horizontes a las formas de
producir conocimientos.

En la diversidad de estrategias metodologicas con la que se intenta conocer la realidad, se ubica el
objeto de conocimiento y los presupuestos ontologicos y epistemoldgicos en los que se fundan las
elecciones metodoldgicas. Algunos de estos presupuestos, propios de la investigacion cualitativa
son, segun Vasilachis de Gialdino (2018), pasar del qué al quién, realizar un trabajo interno y

reflexivo, abandonarse al otro/a, revisar los presupuestos teoricos, liberarse del peso de la teoria,
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construir conocimiento cooperativamente, reconocer la simultaneidad de miradas, entre otros y eso
es lo que intentaremos en este Plan.

Para Denzin y Lincoln (2011), la investigacion cualitativa ensalzo las virtudes humanisticas del
enfoque subjetivo e interpretativo del estudio de la vida de los grupos humanos. La investigacion
cualitativa es un sitio para mdltiples practicas interpretativas, un escenario de actividades
interpretativas que no privilegia una Unica practica metodologica sobre otras. No cuenta con una
teoria 0 un paradigma que le sean propios. Tampoco, con métodos o practicas totalmente
propias.En este sentido, comprendemos al investigador cualitativo como un bricoleur, quilt maker
0 como la persona que en el cine une las imagenes en el montaje (Denzin y Lincoln, 2011). Un
bricoleur es alguien que toma retazos del mundo para construir un tejido, un bricolaje (Denzin y
Lincoln, 2011), una préctica metodologica de la investigacion cualitativa.

Considerando que la investigacion cualitativa es multimetodolégica (Flick, 2002 en Denzin y
Lincoln, 2011), adoptamos la triangulacion metodolégica como una alternativa de validacion que
refleja un intento por asegurar una comprension del fendbmeno en cuestion. Richardson y St Pierre
(Richardson, 2000 en Denzin y Lincoln, 2011) aseguran que la figura central de la investigacion
cualitativa deberia ser el cristal ya que estos crecen, cambian, se modifican, son prismas que
reflejan externalidades y las refractan en su propio interior. Es en el proceso de cristalizacion,
donde el escritor/investigador narra varias veces el mismo relato, desde diferentes puntos de vista.
En este proyecto comprendemos que cada relato es Unico y no hay uno correcto del hecho porque
el término cualitativo implica un énfasis en las cualidades de los entes y en los procesos y
significados que no pueden examinarse o0 medirse experimentalmente en funcion de criterios de
cantidad, numero, intensidad o frecuencia.

La experiencia humana y la educacion revisten caracter interpretativo; lo humano y lo cultural es
narracion narrada (Rincon, 2006 en Flores, Porta y Martin Sanchez, 2014) en la que se privilegia
el lenguaje, interviene la experiencia, se pone en practica una interpretacion hermenéutica y se
pondera la subjetividad (Colom y Mélich, 2003 en Flores, Portay Martin Sdnchez, 2014). Importa
el sentido que se encuentra en el lenguaje y no en la realidad (Gil, 2011 en Flores, Portay Martin

Sanchez, 2014). Para Rivera (1998 en Rivera, 2010), los juegos del lenguaje le dan forma a la
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investigacion narrativa permitiendo comprender las distintas formas de vida de quienes participan
en la investigacion. Justamente, el enfoque hermenéutico implica un giro linglistico que dista de
la construccion de lenguajes artificiales caracterizados por precision y rigurosidad propios del
conocimiento cientifico moderno, y se inscribe como un modo de ser y estar en el mundo, de
relacionarse con los otros y de explicar esas relaciones (Rivera, 2010).

Desde el punto de vista educativo, la hermenéutica nos recuerda constantemente que la educacion
es una multiple y constante interpretacion (Moreu y Prats, 2010 en Flores, Portay Martin Sdnchez,
2014). Interpretar los textos surgidos de los protagonistas de la educacion, es asumir una
perspectiva ético-politica. Segun Arfuch (2005 en Flores, Porta y Martin Sanchez, 2014), la apuesta
tedrica por las narrativas podria ser vista como una democratizacion de saberes porque estas
investigaciones privilegian la voz de los sujetos ensu pluralidad, los tonos divergentes v la otredad.
En resumen, como expresan Denzin y Lincoln (2011) la investigacion cualitativa significa muchas
cosas para mucha gente porque todas las historias son, en alguna medida, arbitrarias es por ello que
hemos intentado explicitar las caracteristicas que para nosotros asume este proyecto.

Poblacion y Contexto

El presente proyecto de investigacion se desarrollara en la escuela de educacion secundaria nimero
uno (EES N°1) de la ciudad de Miramar, ubicada en la calle cuarentay cuatro y avenida veintitrés,
barrio Las Palmas. La eleccion de la institucién se relaciona con mi desempefio docente actual en
la misma, en calidad de maestra de apoyo para la inclusién (MAI) siendo la escuela de educacion
especial (EEE N°501) mi institucion de base.

Desde el afio pasado, transito la EES N°1enel turno de la mafiana y por los distintos afios escolares
(de 1° a 6°). En el presente ciclo lectivo, trabajo con alumnos con PPl en 2°, 3° y 5° afio. Muchos
de los profesores de las distintas materias trabajan en mas de un curso. Esto permite un
acercamiento aln mayor a sus practicas para la puesta en accion de las técnicas e instrumentos que
permitirdn arribar a un analisis interpretativo del problema planteado en esta investigacion. Se
proyecta dar comienzo a partir del ciclo lectivo 2022 sobre la base de lo observado
participativamente durante los afios 2020/2021, enlos cursos siguientes: 3°, 4° y 6° con los mismos

estudiantes.
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Etapas, Instrumentos

Primera etapa

1- Con el propdsito de Cartografiar las politicas educativas de inclusion vigentes en la EES N°1
realizaremos inicialmente un Analisis documental. Para ello es necesario considerar el alcance del
término documento. Segin MacDonald y Tipton (1993), los documentos son cosas que podemos
leer y que se refieren a algun aspecto del mundo social: informes oficiales, registros privados y
personales como cartas, diarios y fotografias. Puede haber cosas que nos dicen algo sobre valores,
intereses y propositos de aquellos que los produjeron. Tales creaciones pueden ser consideradas
documentos de una sociedad o grupo. Pueden ser clasificados en visuales y en escritos (MacDonald
y Tipton, 1993) como documentos oficiales de las administraciones publicas; en este caso
analizaremos la Resolucién 1664/17 de la DGCYE en virtud de la problemética planteada.

Sequnda etapa

Para reconocer los conocimientos de los docentes respecto de las normativas vigentes en materia
de inclusion y sus posturas respecto de las posibilidades pedagdgico-educativas de los estudiantes
con discapacidad y al tiempo indagar en las configuraciones de las practicas pedagogicas de
inclusién que promueven los profesores a partir de experiencias con estudiantes con discapacidad
realizaremos:

2- Entrevistas; entendiendo que el arte de la conversacion constituye la mejor base de cualquier
entrevista profesional (Valles, ). Incluso, las diferentes maneras de conversacion mantenidas por
el investigador, en un papel de observador participante, se pueden considerar como formas de
entrevistas. Serd importante en este proyecto no desprender de las entrevistas algunas de las
propiedades de la conversacion comun ya que, como expresa Schatzman & Strauss, 1973 en Valles,
), en el campo, el investigador considera toda conversacion entre él y otros como formas de

entrevista.

3- Observacién no participante; iniciando el andlisis en la proximidad del campo (aulas,

principalmente) y con una aparente distancia frente a los conceptos teoricos, aungue estos siempre
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estan presentes. Sera necesario entrenar la capacidad de observar para encontrar sefiales, detalles,

indicios, evidencias, respecto de los esquemas en construccion.

Tercera etapa

A partir de los aprendizajes alcanzados en las etapas anteriores, proyectamos un Ultimo momento,
en el que mediante la triangulacion, como estrategia de validacion, buscaremos comprender las
précticas pedagogicas que se gestan a prop6sito de las PPIenla puesta en préctica de las politicas
educativas de inclusion enla EES N°1, a partir de haber recuperado los relatos de las experiencias

de los profesores en el trabajo con estudiantes con discapacidad.

CRONOGRAMA
Enero- Marzo | Mayo- |Julio- | Septiem | Noviembre
Ao 2022 Febrero | -Abril | Junio Agosto | bre- -Diciembre
Octubre

Actividades/T

areas

Relevamiento de | X X X X

bibliografia

(Re)construccion del | X X X X X
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La hospitalidad en arenas virtuales; nuevos modos de ser y hacer docencia en contextos

-r/—"‘

de pandemiay vulnerabilidad social. Relatos docentes de la EP. N°68

Balbuena, Antonella
UNMDP
mariaantonelabalbuena@gmail.com

Resumen: Este proyecto de investigacion parte de la inquietud por comprender nuevas formas
de ser y hacer docencia que configuran la hospitalidad en esta coyuntura pandémica y de
virtualizacion de la vida social que nos atraviesa, desde un enfoque inspirado en la experiencia

y la fenomenologia-hermenéutica. Se centra en recolectar algunos relatos docentes de escenas
y conversaciones de la comunidad educativa, que permitan pensar cuales son las estrategias

posibles de practicas de ensefianza y aprendizaje, que producen conocimiento y a su vez
hospitalidad y acogimiento como responsabilidad pedagdgica.

Palabras clave: Practicas de ensefianza; Hospitalidad; ASPO; Relatos docentes

Justificacion

El presente proyecto recupera la complejidad de las realidades sociales y educativas a las que
asistimos, nos interpelan y fuerzan a producir nuevos modos de ser y hacer docencia; modos
capaces de acoger lo maltiple ,lo fragmentado, lo dislocado, y a veces hasta lo intangible. En el
enclave social y cultural actual, se requiere con urgencia reconocer las practicas profesionales
que intervienen en la experiencia educativa y propician gestos capaces de atender a la
hospitalidad que el trayecto educativo ofrece, comprendiendo su complejidad y contemplando
su interés por subsanar el dolor social, porque “No deberia suponerse un ‘nosotros’ cuando el
tema es la mirada al dolor de los demas” (Sontag, 2003, p. 7 en Ramallo, Boxer y Porta 2019).
Entonces, considerando que “la sociologia, como disciplina cientifica, se propone conocer la
logica de las practicas y las acciones sociales de agentes que actiian en contextos especificos.”
(Tenti Fanfani, 1999) y aprovechando estos sitios de debate como anclas para el conocimiento,
cabe preguntarse qué tipo de investigacion estamos construyendo, si no hacemos participes a
los propios docentes en la generacion del conocimiento, quienes en su practica pedagdgica
promueven practicas educativas capaces de acoger lo diverso, lo roto,lo diferente. Desde estas
posturas nos proponemos indagar en el ejercicio docente a través de los otros y con los otros,

problematizando situaciones cotidianas emergentes de una éptica narrada que invita a retomar
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experiencias y producir comprensiones pedagdgicas, como formas ampliadas y mas amables
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de construir conocimiento sobre el hecho educativo.

Es imposible pasar por alto que antes de esta nueva situacion pandemica, la desidia y el
abandono ya golpeaba las instituciones y que a la luz de nuevas batallas es necesario
reacomodarse y abrir nuevas estrategias que inviten a los estudiantes a seguir

apostando.Entonces elegimos mirar, elegimos escuchar:

Fundamentacion Tedrica Conceptual y Estado Del Arte

En el propdsito fundamental de comprender modos de configurar la hospitalidad en arenas virtuales,
sustentado en los relatos docentes de la EP N° 68, la reflexion recae entonces en abordar las practicas
de ensefianza.A su vez, dar cuenta de que la practica educativa es una practica social, que se mejora
gracias a las aportaciones y los progresos teoricos, la misma se ve favorecida por la actividad diaria,
es decir, en los procesos de ensefianza-aprendizaje (Flores, Porta Sanchez, 2014)

Para ello nos posicionamos desde la sociologia de la educacion para dar cuenta de la desigualdad en
educacidn, las relaciones entre desigualdad social y desigualdad educativa, tomando en consideracién
que la pandemia lo que ha logrado es agudizar algunos procesos sociales historicos de la
macroestructura social y de la microestructura educativa, que tienen que ver con la configuracion de
nuestras sociedades modernas en el capitalismo “salvaje”. Esto significa que la desigualdad es un
orden econdmico, socio-cultural, que no permite a los sujetos ni a los grupos vivir dignamente y
reduce las expectativas de vida como las representaciones simbdlicas sobre nuestros futuros. (Carina
Kaplan, 2021 )

Teniendo en cuenta este dolor social como eje de la sociologia, prima reparar en la violencia
simbodlica que muchos de los estudiantes han sentido en el aislamiento social preventivo obligatorio.
Comprendida ésta desde un mundo en el que no caben todos, sumergiéndose en el sufrimiento de los
otros y como se iran constituyendo como sujetos a travées del sufrimiento que los atraviesa.

Por tal motivo, considero de vital importancia recuperar el concepto de hospitalidad de Jacques
Derrida (2007) en el que propone un acto poético/politico de dar al otro y a la vez constituirse en ese
mismo acto. Esta condicion refleja sin duda un acompafiamiento en situaciones de vulnerabilidad
dentro de la institucion y el “cuidado responsable del otro” en la practica cotidiana, como menciona

Gomez- Ramos (2021), en su investigacion “ Los gestos de Hospitalidad en el oficio de Educar”.
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Esta investigacion, apoyada en un enfoque basado en la experiencia y la fenomenologia-
hermenéutica, acompafia a una maestra y sus alumnos en situacion de vulnerabilidad, buscando
realizar comprensiones pedagogicas para reflexionar y practicar gestos de hospitalidad.

Por otro lado, Daniel Brailovsky (2020) en “El docente, arquitecto y anfitrion”, a proposito de la
escuela pronuncia que “El tiempo escolar esun tiempo intensificado, ritualizado, separado del tiempo
comun, rodeado de gestos, de procedimientos, de estéticas, de formas de hablar y de pensar”. Desde
ese lugar esboza dos ideas, la de docente como “arquitecto” que se esfuerza en pensar disefios
exactos, precisos, potentes y la de “anfitrion”, como gente que suefia con encuentros acogedores,
cuidados, libres. Estas categorias me remiten al sery hacer docencia y como plantea el autor no puede
ir una sin la otra, porque la escuela merece y debe, sin duda, ser un lugar de cuidado. Esta experiencia
educativa, se puebla de métodos y decisiones que muchas veces son imprevistas. Al sumar a esas
acciones espontaneas, la situacion de emergencia sanitaria que implicé la virtualizacién de todas las
esferas de la vida social, durante el 2020, recuperar las practicas de hospitalidad que promovieron los
docentes es una forma de reivindicar el cuidado como estructurante de la vida escolar.

Pregunta General: ; Como se articulan las practicas de ensefianza promovidas por los docentes
de la esc 68 durante el ASPO del 2020 con la hospitalidad?

Preguntas especificas:

¢ Cuales fueron las practicas de ensefianza que promovieron las y los docentes en estos nuevos
escenarios?

¢Dequé modos estas practicas de ensefianza posibilitaron modos de configurar la hospitalidad
en Escuela 687

¢, Coémo se articula la hospitalidad con las practicas docentes?

Objetivo general:

Comprender las nuevas practicas de ensefianza que adoptaron las y los docentes durante el 2020

como modos de configurar la hospitalidad en arenas virtuales.

Objetivos especificos:

Describir las practicas de ensefianza que desplegaron las y los docentes de la Ep N° 68 durante
el 2020

Reconocer en la reconfiguracion de esas practicas los modos en que se tramito la hospitalidad
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Interpretar la hospitalidad como préctica inherente a las practicas de ensefianza
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Aspectos metodologicos

Fundamentacidn epistemoldgica-conce ptual

Esta investigacioén se adscribe al paradigma cualitativo, ofrecido como una actividad situada,
que ubica al observador en el mundo (Denzin y Lincoln, 2011) con la intencion de interpretar
los entramados relacionales de la comunidad educativa del la Ep N° 68 del Barrio ElI Martillo
que se manifiestan a partir de las practicas promovidas por los docentes como practicas de
ensefianza que dan cuenta de la hospitalidad . Adoptamos un enfoque hermenéutico-critico
(Guba y Lincoln, 2012), porque“La hermenéutica nos recuerda que la educacion, es un pensar
y re-pensar, un leer y releer, una multiple y constante interpretacion.” (Moreauy Prats en Flores,
G, Porta, L y Martin Sanchez, M., 2014). Apoyado en la indagacion narrativa, este proyecto
busca reconstruir y organizar modos otros de sery hacer docencia en tiempos de pandemia, a
los efectos de re- conocer y enriquecer las practicas de cuidado potenciadas hacia el otro. Las
aspiraciones ya mencionadas estan fuertemente vinculadas con la necesidad de potenciar el
fuerte compromiso de acogimiento y hospitalidad dentro del ambito educativo y sostener el
cuidado emergente. “sin la acogida de la alteridad no hay educacién sino mas bien
adoctrinamiento, dominacion y alienacion” (Biesta, 2017)

Etapas, instrumentos, poblacion y contexto, Cronograma

Poblacién y contexto

Este proyecto se desarrollard en la Escuela Provincial N°68, la misma se encuentra en Puan
7298, Barrio “El Martillo”. Cabe sefialar que he optado por esa istitucion como campo
empirico por haber sido el establecimiento en el que realicé mis practicas docentes. Ubicada en
un barrio de alta vulnerabilidad en el cual, hasta el accesofisico a la escuela es un problematico.
Presenta un contexto hostil que me llevo a reconocer practicas de hospitalidad en el ejercicio
docente.

A partir de la resolucion 2070/14 de la DGCyE, se implementd el modelo organizacional de
jornada completa en esta institucion, ya que es caracterizada de alta vulnerabilidad, a nivel
socio- econémico. La comunidad educativa esté integrada por la poblacion trasladada de la villa
de paso al B° Belgrano, casas a nivel municipal y golondrina, personas sin recursos,

indocumentados, sin estudios que viven de changas, trabajan en el pescado o son cartoneros.



/ ciencias de la
P "ENTRO DE H@
Facultad de @ Wi ((crxc), EDUCACION

n Humanldades P\{ll)l,(l. (.0 LTINS humanidades x el proyecto

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

En elafo 2017 un violento acontecimiento marcd la historia del barrio, hubo un enfrentamiento
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entre el B° Gral. Pueyrreddn y el B° El Martillo, que como saldo culmind con el el asesinato de
un adolescente de 15 afios, en respuesta conocidos de la victima degollaron y quemaron la casa
del sospechoso.. El barrio estuvo tomado por muchas horas. Hubo a su vez, balaceras e
incendios y el fallecimiento de una nifia (Priscila Salas) que concurria a esta institucion. La
escuela asisti6 a familias y se present6 como una entidad social que los escuchaba junto al
equipo orientador. En respuesta implementd un proyecto de arte como espacio de
profundizacion. Los y las docentes que trabajan en la Ep N°68 realizan jornada doble, esto
quiere decir que su horario finaliza alas 16 hs. Respectoa la labor aulica podemos decir que a
diferencia de otras instituciones, mientras trabajan una secuencia didactica, pueden estar
haciendo un legajo o estar evaluando la situacion de contingencia de cualquier estudiante a
partir de protocolos de violencia y accidentes paralelamente, tarea que se refuerza con practicas

que promueven gestos de hospitalidad hacia los estudiantes y su entorno.

Etapas de instrumentos metodoldgicos:

Primera: Con el proposito de Describir las practicas de ensefianza que desplegaron las y los
docentes de la Ep N° 68 durante el 2020, realizaremos inicialmente entrevistas narrativas, para
recuperar el relato de los gestores de las practicas de ensefianza.

Segundo momento: Reconocer en la reconfiguracion de esas practicas, los modos en que se
tramito la hospitalidad.

A partir de los relatos de los docentes nos proponemos indagar en los modos en que esos nuevos
modos de sery hacer docencia configuraron la hospitalidad, mediada por el escenario virtual
que propuso el 2020.

Acé podes hacer una entrevista grupal (explicita que es fundamentando el instrumento en
alguno de los autores)

Tercer momento: Para finalmente Interpretar los modos en que la hospitalidad se constituye
como una como practica inherente a las practicas de ensefianza, permitiéndonos comprender
las nuevas practicas de ensefianza que adoptaron lasy los docentes durante el 2020 como modos

de configurar la hospitalidad en arenas virtuales.

Cronograma:
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Dialogos entre las representaciones sociales sobre el aprendizaje de la lecto escrituray la
propuesta curricular de Nivel Inicial. Relatos de experiencias en la Tercera Seccién del
Jardin Municipal N°29 de la Municipalidad de General Pueyrreddn.

Blanco Claudia
UNMDP
blanco_claudial0O@hotmail.com

Resumen: Eltrabajo de investigacion centra su interés en abrir el didlogo entre las representaciones
sociales de las familias de Tercera Seccion del Jardin Municipal N° 29 de la Municipalidad de
General Pueyrredon vy la propuesta curricular del Nivel Inicial. En el plan que aqui se presenta,
buscaremos comprender los modos en que las representaciones sociales sobre el aprendizaje de
la lecto-escritura dialogan con la propuesta curricular de Tercera Seccion del Jardin Municipal
N°29, aportando a la sistematizacion de experiencias que toman como objeto de estudio las
representaciones sociales de los diferentes actores que coexisten en la escuela. Se realizara un
analisis documental del curriculum y de las planificaciones sobre el tema, implementando una serie
de reuniones y entrevistas, con la docente y las familias. Se indagara cuales son las representaciones
de los grupos familiares, en torno al aprendizaje de la lectura y escritura y como dialogan con las
practicas curriculares y las que se efectivizan en el aula durante las actividades del proyecto de
articulacion con la EPB. En una etapa intermedia se realizara un analisis interpretativo de los
resultados y finalmente,se organizaron espacios y momentos donde poder (re)narrar las historias,
para visibilizar otros modos de articulaciones vy significaciones posibles.

Palabras Claves: Representaciones sociales; lecto escritura ; propuesta curricular institucional,
articulaciones

Justificacion

La investigacion se propone comprender los modos en que las representaciones sociales en torno
al aprendizaje de la lecto-escritura de las familias de tercera seccién del Nivel Inicial, dialogan
con la propuesta curricular del Jardin Municipal N°29 e interpretar como se articulan y solidarizan
con las practicas de la ensefianza de la institucion educativa, atendiendo a la importancia de la
misma para la insercion a la nueva etapa que deberan transitar les estudiantes. Visibilizar las
narrativas de las familias, implica reconocer el valor y el grado de participacion que tienen las
mismas en el el acompafiamiento de les nifies durante los procesos de socializacion propuestos
por el nivel, y es una apuesta para poder resignificar juntos el sentido que dicho proceso

representa. Desde los aportes de Guerrero Serén (2002) en la sociologia de la educacion,
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advertimos que en los procesos de socializacion de los agentes y en la relacion del sistema
educativo con otros sistemas, en este caso los grupos familiares; se denota la influencia que ejerce
la comunidad y los diversos agentes socializadores, en la organizacion escolar; es decir, se
evidencian los modos en que el ambiente social influye de manera implicita sobre estudiantes y
profesores.

Desde esta perspectiva, compartir sentires, afectaciones sensibles en el espacio y las practicas de
la institucion, con una mirada social, favoreciendo las relaciones vinculares, delimitamos aspectos
que habitan en las familias y mediante el intercambio, proyectamos otras condiciones, posibles y
necesarias, a tener en cuenta en los procesos apropiacion de los aprendizajes. En este sentido,
desde los aportes de Ramallo,Boxer&Porta (2019) intervenir las pedagogias pudiendo realizar una
(re) interpretacion de las narrativas, considerando las representaciones de los protagonistas, para
convivir, entendiendo que nuestro lugar como docentes e investigadores, nos convierte en
responsables de encontrar nuevos sentidos a las practicas, interpretar las narrativas para expandir
la docencia y hacer posible un lugar mas amable y respetuoso con la vida y los sentires de los
otros.; “De este modo, entenderemos que pedagogia, docencia y dolor social son tres narrativas
que se piensan y sienten juntas” (Ramallo; Boxer;Porta, 2019:10)

La investigacion se abordara desde un registro biografico narrativo, en términos de
(Aguirre;Porta;2019), posibilita reconstruir la experiencia de los sujetos investigados mediante sus
propios relatos, implica al investigador social desde sus sensibilidades y subjetivaciones,
objetivandolas y validandolas en el proceso de interpretacion de datos que surjan de la
investigacion. Si bien el proyecto parte de una afectacion personal, la escritura y el analisis se
realizard con el fin de comprender la experiencia social y cultural que se genere en el campo de
mvestigacion y las mteracciones con los protagonistas.“La escritura de nuestros sentimientos,
decisiones y afectaciones,permiti6 una recursividad y una cristalizacion de significaciones que nos
posibilitan habitar la investigacion desde otras miradas y reflexionar a partir de las mismas.”

(Aguirre;Porta;2019:4)

Fundamentacion Tedrica Conceptual y Estado Del Arte
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Iniciar a les nifies en la utilizacion de lenguaje escrito es una tarea pedagogica que incumbe
formalmente al Nivel Inicial, sin embargo, advertimos que para poder comprender el entramado
que se produce entre su ensefianza y/en los procesos sociales, es importante incorporar a todos los
actores intervinientes en el campo educativo, en este caso las familias, dentro del escenario de la
escuela. Desde los aportes de Bonal (1998) adherimos, a la consideracion de los multiples actores
intervinientes en el escenario educativo, a partir de contemplar el aprendizaje en interacciones
cotidianas de los diferentes actores que interactlan en el proceso educativo. Comprendemos que
existe por tanto una relacion dialéctica entre individuo y sociedad; las acciones de los protagonistas,
son consecuencia de un aprendizaje social y contribuyen a otorgarle sentido a la realidad. Desde
esta perspectiva; compartir con las familias estos procesos en el nivel inicial, resulta relevante, en
funcién de las significaciones de los aprendizajes de los nifies. “Las primeras teorias sociologicas
de la educacion, por lo tanto, nos indican la relevancia de la educacion como subsistema social de
aprendizaje de las normas y valores sociales en los que se fundamenta la sociedad” (Bonal;
1998:18)

El lenguaje, en términos amplios, es un sistema de signos para la comunicacion, un medio para
expresar ideas (Kappelmayer & Menegazzo; 1979:9), es un hecho de raiz social, generado en el
seno de la comunidad para satisfacer las necesidades de vinculacion; “Las formas culturales son
aquellos simbolos y practicas sociales que expresan cultura” (Mc Laren;1984:211). Existe
lenguaje, cada vez que los individuos expresan pensamientos, valiéndose de signos de distinta
indole, que sirven para decodificar mensajes. Desde los aportes de las autoras, podemos advertir
que en las formas de lenguaje utilizadas, la mas compleja es la oral, el espacio y el tiempo limitan
las posibilidades del lenguaje fonico, se precisaron nuevas formas mas perdurables. Asi, la
escritura, se transformd en el principal wvehiculo de transmision cultural, instalando a la
comprension 'y el dominio del lenguaje escrito como clave de acceso al conocimiento y la
socializacion. Desde los aportes de , la sociologia del curriculum,Van Haecht (1998), afirma que

el conocimiento es una construccion social, que no remite solamente a los programas de
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aprendizaje establecidos, sino tambien a modelos culturales implicitamente transmitidos en un
contexto particular.

Desde los aportes de Bourdieu, en Tenti Fanfani (2013) el autor sostiene que Ilo que las
instituciones escolares se proponen ensefiar con sus curriculum, no pertenece a una cultura
universal, no se reducen a la naturaleza de las cosas, no son “Unicos”, ni “obvios”; son un
subconjunto de lo que la cultura reproduce y que esta disponible en la sociedad. Son el resultado
de una seleccion arbitraria que responde auna concepcion del mundo: “El programa escolar oficial
se corresponde, de manera mediata y compleja con los intereses materiales y simbolicos de los
grupos sociales dominantes” (Bourdieu, en Tenti Fanfani;2013 :68). Continuando con los aportes
de Tenti Fanfani (2013), una cosa es lo que determina el curriculum o otra son los verdaderos
aprendizajes de los estudiantes, en el medio, podemos encontrar multiples factores, practicas,
recursos, tiempos de aprendizaje, participacion de las familias, etc, que interactdan y modifican lo
planificado. En este didlogo entre lo (re)presentadoy lo concreto, poder (re) inscribir juntos nuevos
discursos, nuevas formas de habitar los espacios escolares, las practicas que en ello se llevan a
cabo, las significaciones sociales y posibles nuevas historias, narradas juntes ,en este caso, entorno
al aprendizaje de la lectura y la escritura de los nifios y nifias de Nivel Inicial.

Con el proposito de profundizar en las representaciones sociales nos apoyamos en una
investigacion realizada en Venezuela por Morales; Reyes (2020) “Representaciones sociales de las
docentes de primaria, en relacion al proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y escritura”.
Esta investigacion sostiene que el ndcleo de la representacion social en las docentes sobre la
ensefianza de la lecto escritura revela un conjunto de elementos complejos, cuya practica tiene
implicancias en el nivel de dificultad al abordar el tema. Esto visibiliza limitaciones metodolégicas
y de experiencia, dentro de la organizacion educativa y afectasu creatividad en los procesos. Segun
refiere Moscovici(1979) en Echevarria y Montero(2017)

“La teoria de las representaciones sociales es un area de conocimiento de universos de opinion que
se construye y se crea como consecuencia de las experiencias que se van teniendo por el sentido
comun; son un conjunto de ideas, practicas y valores que tienen dos funciones, la primera: orientar

a los individuos en su mundo tanto natural como social; la segunda, permitir la comunicacion entre
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las personas, donde a través de un codigo en comun, nombran y clasifican los diversos aspectos de
su mundo. El autor menciona que existen dos procesos a través de los cuales se generan las
representaciones sociales. El primero es la objetivacion, definido como un proceso que va desde la
seleccion y descontextualizacion de las ideas hasta formar un nicleo figurativo, es decir, que
transforma los conceptos abstractos en imagenes concretas; el segundo proceso es el
anclaje.”(Echevarria y Montero, 2017:2)

Las representaciones sociales desde los aportes de Moscovici (1979) son aquellas habilidades
sociales, que permiten a los sujetos, comprenderse entre siy entender el mundo que los rodea. Esta
comprension surge de la interaccion cotidiana, cuya representacion final, se visualiza en una idea
del mundo. Para Villarroel (2007, en Morales; Reyes; 2020) esta forma de llegar al conocimiento
es un reconocimiento a la intervencion activa del sujeto frente a su comprension del mundo que le
rodea y convergen entre lo psicologico Y lo social.

Otro de los trabajos sobre el tema, “Alfabetizacion inicial, representaciones, discusiones vy
conjeturas”, de Zamataro (2018), comienza haciendo una reflexion sobre una de las
representaciones sociales mas recurrentes en el nivel inicial en torno a la alfabetizacion,
sustanciadas en expresiones tales como “Nosotras no ensefiamos a leer y escribir””; “No hacemos
alfabetizaciébn convencional”’; a la que subyacen diferencias en torno al significado de la
alfabetizacion en el Nivel Inicial; si bien es cierto, seguin lo expresa la autora, también, hay mucha
preocupacion sobre el tema entre los docentes. Considerando que la alfabetizacion es un derecho,
la autora plantea, que cuanto antes comiencen los aprendizajes de la lecto-escritura mas se facilitara
la inclusion de los alumnos en el proceso educativo. En este sentido, realiza un recorrido por las
teorias en donde se apoya el aprendizaje de la lecto-escritura y habla del modelo de procesamiento
ascendente, donde la ensefianza de las habilidades se ordena en modo jerarquico de acuerdo a la
dificultad (aprestamiento). Se planifica con el objeto de estimular de modo progresivo el desarrollo
de habilidades y destrezas para facilitar aprendizajes futuros. En segundo lugar, el modelo de
procesamiento descendente, se centra en la superacion de las falencias y se fortalece con el auge
de la psicologia cognitiva, asumiendo que éstos, direccionan la comprension de los estudiantes.

Subsiste el debate en torno a la discusién didactico-metodolégica de la alfabetizacién en el nivel,
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que se presenta fragmentada: “...esta postura es cada vez mas diluida frente a los avances de la
concepcion de que esta etapa es un continuum, un proceso que no deberia tener cortes, fracturas ni
fragmentaciones” (Zamero; 2018:93). en tercer lugar, el modelo interactivo, surge de
investigaciones que dan cuenta de la existencia de procesamientos de arriba a abajo y de abajo
hacia arriba como procesos simultdneos en los distintos niveles; en cuatro lugar, refiere, la teoria
transaccional, que propone sumar a la interaccion entre lector y texto, la circunstancia donde se
produce el hecho, esta eleccion es crucial para la construccion de sentido y finalmente y en esta
altima direccién, el enfoque sociocultural enfatiza la idea de que los conocimientos aportados por
el lector al procesar el texto tienen origen social ya que todo discurso refleja su propia vision del
mundo.

Las investigaciones entorno ala alfabetizacion temprana también centran su interés en los estudios
sobre la psicogénesis de la escritura (Ferreiro y Teberosky, 1982), difundidas masivamente sobre
finales de la década del 80, los cuales cuestionan de modo tajante la concepcion acerca de que
exista un momento ideal para aprender a leer. Esos estudios nos permiten afirmar que los
aprestamientos, no forman parte de la alfabetizacién, considerada como tal, si se pueden tomar
como habilidades que deben adquirir para llevar adelante el proceso, en este sentido, ponen el valor
en la interaccion con la lectura y escritura. EI tema esta atravesado por tensiones que persisten, las
autoras invitan a reflexionar, sobre una concepcion de alfabetizacion inicial que la define como un
proceso en el que les nifies comienzan los vinculos sistematicos con la escritura y sus funciones.
Sostenemos que se aprende a leer y escribir leyendo buenos textos con adultos capaces de vincular
a los nifios con la lectura en ricas experiencias de interaccion con los textos; comprendiendo la
alfabetizacion como un derecho y destacando su valor en la construccion de la identidad como
ciudadanos. es por eso que comprendemos la alfabetizacion como un proceso que trasciende la
nocion de que “Leer significa remontarse del texto escrito al lenguaje fonico y a través de €l al
texto subyacente” (Leif y Rustein en Kappelmayer; 1979:13)

En otra de las investigaciones analizadas, y mas proxima a nuestro estudio se indaga acerca de
“Las representaciones sociales de los padres de familia, respecto de los propositos de la Educacion

Pre-escolar”, Echevarria y Montero(2017) toman como objeto de estudio las representaciones
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sociales de los diferentes actores que coexisten en la escuela, en este caso, las familias, respecto de
las practicas pedagogicas y el impacto que tienen en el ambito educativo, el analisis de éstas, nos
permite acercarnos al interior de las instituciones y descubrir el sentido que los diversos actores les
adjudican alos procesos. La investigacion, partié del planteamiento de cuéles son los factores que
influyen en las representaciones sociales que han construido los padres de familia respecto a los
propositos de la educacion preescolar. A través de la propuesta de Moscovici (1979) se recuperaron
tres dimensiones para el andlisis: la informacion, el campo de representacion y la actitud. Los
resultados sefialaron que en la construccion y modificacion de las representaciones de los
integrantes de las familias influyen las experiencias, la interaccion social, el contexto y las
creencias.

En el plan que aqui se presenta, buscaremos comprender los modos en que las representaciones
sociales sobre el aprendizaje de la lecto-escritura dialogan con la propuesta curricular de Tercera
Seccion del Jardin Municipal N°29, aportando ala sistematizacion de experiencias que toman como

objeto de estudio las representaciones sociales de los diferentes actores que coexisten en la escuela.

Tema
Dialogos entre las representaciones sociales sobre el aprendizaje de la lecto escritura y la propuesta
curricular de Nivel Inicial. Relatos de experiencias en la Tercera Seccion del Jardin Municipal

N°29 de la Municipalidad de General Pueyrreddn.

Pregunta General

¢Como se articulan las representaciones sociales en torno al aprendizaje de la lecto-escritura de
las familias de los estudiantes de Tercera Seccion con la propuesta curricular del Jardin Municipal
N©29?

Preguntas Especificas

1- ;Cual es la propuesta curricular de la Tercera Seccion del Jardin Municipal N°29?

2- ;Cudl es la importancia que las familias de les nifies de Tercera Seccion, manifiestan respecto

al aprendizaje de la lecto-escritura de sus hijes?
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3- ¢De qué modo, esas representaciones dialogan y se solidarizan con la propuesta curricular de la
institucion educativa?

Objetivo General

Comprender los modos en que las representaciones sociales sobre el aprendizaje de la lecto-

escritura, dialogan con la propuesta curricular de Tercera Seccion del Jardin Municipal N°29

Objetivos Especificos

1- Relevar la propuesta curricular de la Tercera Seccion del Jardin Municipal N°29

2- Describir las representaciones sociales de las familias de les alumnes de Tercera Seccién del
Jardin Municipal N° 29 a propdsito del aprendizaje de la lecto escritura.

3-Interpretar los modos en que dichas representaciones se articulan con la ensefianza en lecturay

escritura en el contexto de la Institucién educativa, atendiendo al curriculum.

Fundamentacién Epistemoldgica

Investigacion Cualitativa Con Enfoque Narrativo
Este proyecto se inscribe dentro de la investigacion cualitativa, comprendida como la metodologia

apropiada para interpretar la realidad. Esta perspectiva metodolégica nos permite habilitar las voces
de los actores sociales que intervienen en los procesos educativos con criterios y parametros
amplios, sensibles a las particularidades y diferencias individuales y locales, con epistemologias
multiples, con metodologias nuevas y renovadas.Tener presente que la interaccion entre el
investigador el objeto a investigar es compleja y generadora de conflictos, el disefio de los
instrumentos, debe ser flexible y considerar tomar distancia de la perspectiva de los actores que
narran sus historias, la objetividad, es entendida, como objetivacion.(Denzin & Lincoln; 2012)

Desde este paradigma recurrimos al enfoque narrativo, que le otorga protagonismo a los sujetos,
permitiéndonos  reconstruir sus experiencias a través de sus narrativas. y mediante los relatos
recuperar aspectos personales, emocionales y afectivos (Porta; Flores;2017). La investigacion
narrativa, como forma de produccion de conocimiento, atravesada por la utilizacién de los métodos

y estrategias implicitos en el trabajo de campo, nos requiere estar atentos a la calidad de los datos
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que se recogen Yy la coexistencia de diversas epistemologias y metodologias, que habiliten nuevas
formas de conocimiento inscriptas en un continuum, que se expanda desde la produccion centrada
en el sujeto que conoce, hasta los conocimientos que surjan del intercambio con quien participa en
la indagacion (Vasilachis de Gialdino; 2018)

Etapas e Instrumentos Metodoldgicos

Los instrumentos metodoldgicos privilegiados seran: el analisis documental, el uso de encuestas 'y
entrevistas que apuntaran a que los actores compartan sus narrativas, sus afectaciones, sus
vivencias en torno al proposito central de la investigacién para comprender los modos en que las
representaciones sociales sobre el aprendizaje de la lecto-escritura, dialogan con la propuesta
curricular de Tercera Seccion del Jardin Municipal N°29. En términos de Pardo, (2010)comprender
implica en primera instancia, reconocer una vinculacion entre el que conoce (intérprete) y un
sentido previo de eso que conoce (mundo), por tanto serd nuestra tarea en tanto investigadores.
Primer momento

Durante los tres primeros meses de trabajo en el proyecto de investigacion, realizaremos un
relevamiento de la propuesta curricular del nivel y especialmente la de la Tercera Seccién del
Jardin Municipal N°29. Desde esta perspectiva la importancia del anélisis de la documentacion en
términos de Mac Donald (1993:188, en Valles, 1999) se sostiene en que los documentos son
elementos a los que podemos accedery nos refieren algin aspecto del mundo social, asi como el
accesoa contenidos e informacion disponible, que puede ser de vital importancia a los propdsitos
de la investigacion. En este caso tanto el curriculum, como las planificaciones sobre practicas de
lenguaje, nos acercaran datos y conocimientos fundamentales para alcanzar nuestros objetivos .
Paralelamente, se realizara una entrevista con la docente de la seccion, para relevar la propuesta
desde las planificaciones, sus expectativas y formas de trabajo, en este sentido rescatar desde el
curriculum, el enfoque de la ensefianza y el sentido formativo de las practicas del lenguaje que
contribuyen en gran medida al mejoramiento personal y social: saber hablar, saber escuchar, saber
leer y saber escribir de acuerdo con las exigencias de la situacion comunicativa y que facilitan la

integracion social y permiten un desarrollo méas pleno de la persona.
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Segundo momento

En esta instancia con el proposito es acercarnos a las familias de les alumnes de Tercera Seccion
del Jardin Municipal N° 29, para recuperar las representaciones sociales del aprendizaje de los
nifies de la lecto-escritura; indagaremos en las expectativas que suscita dicho proceso en el entorno
familiar. Realizaremos una reunién de padres/madres, con el objetivo de explicar los fines y
sentidos de la investigacion y facilitar el intercambio con las familias. Desde los aportes de Alonso;
1994 en (Valles;1999:194), los grupos de discusion, producen discursos particulares, que remiten
a otros discursos generales y sociales. Facilitar un espacio para la conversacion que habilite el
intercambio y abra la posibilidad que expresen sus experiencias Yy ansiedades sobre el tema. Se
realizard un convocatoria atractiva, que motive las participaciones, se elegira una fecha, un espacio
para llevar a cabo la misma y finalmente, una estrategia de interaccién que permita la participacion
de todos, para que puedan expresarse libremente y que el intercambio sea desde sus sentires y
afectaciones. Se realizard un registro de toda la informacion compartida. y se les entregaré una
cuestionario con tres preguntas abiertas, para que las respondan personalmente en una segunda
instancia, la propuesta es plantear tres cuestiones que orienten las narrativas a los fines de la
investigacion. Desde los aportes de Valles (1999) es sentido de la entrevista en profundidad, esun
estilo abierto, que permite la obtencion de informacion de gran riqueza informativa de caracter
holistico y contextualizada desde los enfoques y dichos de los entrevistados.

En este momento, la idea es tener un acercamiento en forma grupal, realizaremos una entrevista
grupal en donde podamos intercambiar en un dialogo las preguntas que se llevaron de la reunion,
enfocadas en las précticas cotidianas, los juegos, las inquietudes, respecto del tema que estamos
abordando. Tomando los aportes de Alonso;1994 en Valles(1999) una entrevista abierta, permite
establecer un dialogo expresivo, generado desde lo emotivo, la entrevista abierta, no sélo tiene un
sentido lingiiistico, puesto que el “yo” que se manifiesta en la comunicacion esta mvolucrado
directamente en los social, puede percibirse en la interaccién. De este modo concluiria la
recoleccion de datos respecto de las representaciones sociales de las familias, respecto del
aprendizaje de los nifios de la lectura y la escritura.

Tercer momento
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Con la intencion de comprender los modos en que las representaciones sociales sobre el aprendizaje
de la lecto-escritura, dialogan con la propuesta curricular de Tercera Seccion del Jardin Municipal
N©°29, en este Gltimo momento recuperaremos los aprendizajes alcanzados en las etapas anteriores
para componer una narrativa eficaz que nos permita interpretar las articulaciones que se propician
en la institucion educativa. Es en este momento donde como investigadora involucrada
subjetivamente con el proceso de la investigacion y transitando el recorrido de la investigacion
junto con los protagonistas, realizaré un analisis interpretativo de los contenidos y los materiales
producto del trabajo de campo. Como cierre del proyecto, realizaremos un encuentro de
intercambio entre las familias y la Institucion donde analizaremos colaborativamente mediante los
aprendizajes alcanzados durante la investigacion, las posibilidades de intercambios partiendo desde
las vivencias y habilitando otros discursos posibles. ““Las pedagogias vitales podrian ser entendidas
como practicas de autorizacion discursiva, que abren posibilidades para restaurar maneras

relativamente despreciadas de conocer, ser y saber” (Ramallo;Boxer;Porta;2019:5)

Poblacion y Contexto

El Jardin Municipal N° 29, perteneciente a la Municipalidad de General Pueyrreddn, esta ubicado
en el Barrio Félix U. Camet de la ciudad, el mismo funciona en un espacio rural y la mayoria de
los nifios y nifias que concurren viven en el mismo barrio de la institucion. La seccidn que se tomara
para el abordaje del trabajo de campo en esta investigacion es del turno mafiana y corresponde a
una de las dos secciones de tercera seccion que conforman el jardin; se toma la seccion del turno
mafana, porque la matricula es menor en ese turno y se hace mas facil el desarrollo de las
actividades, en relacion a los espacios y los tiempos de la institucion.

La eleccion del Establecimiento la realicé por conocer a la comunidad, sus caracteristicas, el perfil
de los nifios y nifias que concurren al mismo y por haber trabajado como docente de Tercera
Seccion durante muchos afios en el mismo. He participado desde el rol que desempefiaba en la
planificacion, desarrollo y puesta en accion de los proyectos de articulacion de Jardin y la EPB
N°17,también perteneciente al Barrio Félix U. Camet., pudiendo observary evaluar, las debilidades

y fortalezas que surgen del abordaje de los mismos, desde la misma observacion, surge la
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importancia que tiene la participacion y acompafamiento de las familias en su desarrollo y

ejecucion.

Cronograma

Afio 2022 Feb | Mar | Abr | May |[Jun [Jul |Ago|Set |Oct | Nov | Dic

(Re)construccion X X X X X X X X X
del marco
conce ptual

Anélisis X X X
documental
(curriculum y
planificaciones
sobre lecto-
escritura)

Disefio del guidbnde | x
la reunion

Entrevistaa la X
docente acargo del
Nivel

Disefio de encuesta X
narrativa

Reuniéngeneral X
con las familias

Entrevistagrupal e X

intercambio a

partir de las

encuestas.

Desgrabacion de las X X X X

entrevistas
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realizadas
grupalmente

Analisis X X X X X X X X X
interpretativo de los
contenidos y
materiales

Redaccién de X X X X
informe final

Analizar X
colaborativamente,
a partir de los
aprendizajes
alcanzados enel
desarrollo de la
investigacion las
posibilidades de
inte rcambio entre
la institucion y las
familias

BIBLIOGRAFIA
Aguirre, J y Porta, L. (2019) Sentidos y potencialidades del registro (auto)etnografico en la

investigacion biografico-narrativa. Universidad Nacional de Mar del Plata. Buenos Aires.

Bonal; X. (1998) “Sociologia de la educacion. Una aproximacion critica a las corrientes
contemporaneas” Barcelona; Ed. Paidds.

Denzin, N.y Lincoln, Y. (2012) Paradigmas y metodologia en disputa, en Metodologia de las
Ciencias Sociales. Barcelona; Ed. Gedisa.

Diaz, E. (2010). Conocimiento, ciencia y epistemologia en Diaz E. (ed.) Metodologia de las
Ciencias sociales. Buenos Aires: Biblos.

Disefio Curricular del Nivel Inicial - Servicios ABC http://servicios.abc.gov.ar > dc_inicial 2019



oencxos de la
CENTRO DE.
’n Facultad de ©!\>ch.u: XioNEs [ (SiFDEC) | CACION

Humanidades EN EDUCACION E===/] " manidade oyecto

IIT Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

Guerrero Serén, A. (2002) “Sociologia de la Educacion: Obijetivo, Desarrollo y Significado en la
Formacion del Profesorado” en: GERRERO SERON, A. Manual de Sociologia de la
Educacion. Madrid: Editorial Sintesis

Kappelmayer, M. y Menegazzo, L. (1979) La iniciacion a la lecto-escritura. Fundamentos y
ejercitaciones. Barcelona. Publicaciones Reunidas, S.A. Alfonso XII s/n.

Mc Laren, P (1984) La vida en las escuelas. Una introduccion a la pedagogia critica en los
fundamentos de la educacion. Tercera Parte Pedagogia Critica: Un panorama general.

Pardo, R. (2010). La problematica del método en ciencias naturales y sociales, en Diaz, E. (ed.)
Metodologia de las Ciencias sociales. Buenos Aires: Biblos. pp. 67-97

Porta, L. y Flores, G. (2017). Investigacion narrativa en educacion: la expansion del valor
biografico, en Revista del Instituto de Investigaciones en Ciencias de la Educacion,
Universidad de Buenos Aires. N°41 (pp. 35-46).

Ramallo, F.; Boxer, M.; Porta, L. (2019) “Tres (re) inscripciones performativas: dislocar la
pedagogia, expandir la docencia e interrumpir el dolor social”’. Praxis educativa, Vol. 23,
No 3; septiembre - E - [ISSN 2313-9334X. pp. 1-13. DOIl: DOL:
https://dx.doi.org/10.19137/praxiseducativa-2019-230308

Tenti Fanfani, E. (2013) “Sociologia de la Educacion” Bernal: Universidad de Quilmes

Van Haecht, A. (1998) La escuela va a examen. Preguntas a la sociologia de la educacion. Madrid;
Ed. Biblios.

Valles, M. (1999) Técnicas cualitativas de investigacion social. Reflexién metodolégica y practica
profesional. Madrid; Ed. En Sintesis.

Vasilachis de Gialdino, 1. (2018). Propuesta epistemoldgica, respuesta metodoldgica y desafios
analiticos, en Reyes Suarez, A., Piovani, J. I. y Potaschner, E. (Coords.) La investigacion
social y su préctica: Aportes latinoamericanos a los debates metodologicos de las ciencias
sociales. Buenos Aires: Teseo. pp. 27-59

Disefio Curricular del Nivel Inicial - Servicios ABC http://servicios.abc.gov.ar > dc_inicial 2019


https://dx.doi.org/10.19137/praxiseducativa-2019-230308

o/ S ciencias de la
CENTRO DE / \
fia” Facultad de | INVESTIGACIONES [ [ GIFDEC EDUCACION
. ) .21l‘;‘l__.ll)lu)(l:§‘(élll’ol.\l‘NARlAs = ——— / humanidades x el proyecto
Humanidades 7y ENEDUCACION ) )
Universidad Nacony de Mar del Pata = g

/

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

Echevarria Rojas; J. M. y Montero Vidales, R. M. (2017) Las representaciones sociales de los
padres de familia, respecto de los propositos de la Educacion Pre-escolar. Potosi

https://www.comie.org.mx » congreso » doc

Morales, A.y Reyes, V. (2020) Representaciones sociales de las docentes de primaria, enrelacion
al proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y
https//www.google.com/ur1?g=https ://www.researchgate.net/publication/325877385 Rep

resentaciones sociales acerca de la lectura vy la escritura&sa=D&source=editors&ust
=1624

Zamaro, M. (2018) Alfabetizacion inicial, representaciones, discusiones y conjeturas. El
trabajo ha sido realizado en base a un debate, sobre alfabetizacion inicial, en el 2°
Congreso Internacional de Formacién Docente y Educacion Infantil que tuvo lugar
en mayo en la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de Entre Rios

(UADER), en Parand. https://bibliotecavirtual.unl.edu.


https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v14/doc/2273.pdf
https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v14/doc/2273.pdf
https://www.google.com/url?q=https://www.researchgate.net/publication/325877385_Representaciones_sociales_acerca_de_la_lectura_y_la_escritura&sa=D&source=editors&ust=1624
https://www.google.com/url?q=https://www.researchgate.net/publication/325877385_Representaciones_sociales_acerca_de_la_lectura_y_la_escritura&sa=D&source=editors&ust=1624
https://www.google.com/url?q=https://www.researchgate.net/publication/325877385_Representaciones_sociales_acerca_de_la_lectura_y_la_escritura&sa=D&source=editors&ust=1624
https://bibliotecavirtual.unl.edu.ar/publicaciones/index.php/ElTacoenlaBrea/article/download/7743/11117/
https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v14/doc/2273.pdf
https://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v14/doc/2273.pdf

/ ciencias de la
JENTRO DE
" Facultad de @ s [ (crocc)  EDUCACION
MUL ‘

[
n Humanidades i(*l'polwl\kl“ = NimGedes ¥ W meyece
III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5
El lenguaje escrito y la vida social: (Re)aprendizajes desde la cotidianidad. Experiencias
educativas en la vida cotidiana de los alumnos de primer grado de la Escuela Yumbel,
Mar del Plata.
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UNMDP
naiara.carreras.g@gmail.com

Resumen: En este proyecto de investigacion buscaremos profundizar el rol del lenguaje escrito
enla vida social y enlos modos en que influye en la alfabetizacion de los alumnos que ingresan
a primer grado en el entorno local que ofrece la escuela primaria Yumbel. En este sentido, este
Plan busca analizar las practicas cotidianas, que por fuera de la Institucion, constituyen
aprendizajes que colaboran con el proceso de lectoescritura. Consideramos de gran valor
indagar en los modos en que practicas cotidianas de interaccion con el lenguaje escrito son re-
significadas en el proceso de aprendizaje en el aula, en pos de contribuir a una educacion de
calidad segun préacticas socialmente significativas.

Palabras clave: Lenguaje escrito; vida social; interaccion; alfabetizacion; infancia.

JUSTIFICACION

La investigacion propone indagar acerca de las practicas cotidianas en relacion al uso y la
exposicion al lenguaje escrito que tengan los nifios desde edad temprana, en su cotidianidad y
contexto en el cual se desarrollan, entendidas estas como experiencias educativas que
contribuyen al proceso de lectoescritura.

En la intencion de priorizar la escucha y propiciar narrativas , y en concordancia con Ramallo
y Porta (2020), este proyecto busca narrar los mundos que habitamos para participar en ellos,
reinventarlos y reimaginarlos. Por lo tanto, escuchar a los estudiantes, sus historias, la manera
en la que se contactan con el lenguaje escrito y sus diversas formas, nos permite no solo indagar
sobre los relatos, sino indagar con los relatos (Ramallo y Porta, 2020). este indagar los afectos
desde una mirada narrativa apuesta también a una afeccion sensible de los relatos, cuyos
interrogantes se expanden desde el qué hacemos con esos relatos hasta qué hacen los relatos
con nosotros (Portay Aguirre,2019). De esta manera habilitamos la posibilidad de visibilizar la
voz de estos nifixs, de afectarnos, de poder construir conocimiento no a partir de ellos sino con
ellos, siendo parte de este maravilloso camino, habilitando(nos) a asumir una nostredad
(Wayar,2018).
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Ademas abordar este tema desde una mirada sociologica nos posibilita indagar sobre el proceso
de socializacion y sus agentes, las relaciones de este con el sistema educativo y otros sistemas
sociales, asi como también los fendmenos educativos (Guerrero Seron, 2002) permitiendonos
en definitiva promover interrogantes que acompafian el proceso de construccion colectiva de
una sociologia de la educacion en la que pueda nutrirse mutuamente la produccién académica,
la preocupacion por el compromiso con diversos publicos, y la mirada critica sobre nuestros
supuestos y limitaciones (Meo, 2016). En pos de contribuir al conocimiento y a la identificacidn
de las practicas cotidianas que contribuyen al proceso de alfabetizacion este proyecto propone
indagar las practicas de interaccion con el lenguaje escrito que los nifios desde edades tempranas
tienen en su cotidianidad y la influencia de estas experiencias educativas extraescolares en las
situaciones de ensefianzas.

Por todo lo mencionado anteriormente, este proyecto de investigacién busca generar una
coreografia relacional capaz de hacer emerger el mundo que deseamos (Yeidaide, 2020).
FUNDAMENTACION TEORICO- CONCEPTUAL Y ESTADO DEL ARTE.

En concordancia con Emilia Ferreiro (2008) la palabra alfabetizacion se utiliza, en sentido
amplio, para hacer referencia a las habilidades linguisticas y cognitivas necesarias para el
ingreso, la apropiacion y la recreacion de la cultura escrita. Saber leer y escribir es una
condicién necesaria para el ejercicio pleno de un conjunto de derechos. Es una forma de
habitar(nos) en este mundo. Alfabetizar, a mi criterio, supone la distribucion de ciertos saberes
centrales para una inclusion social igualitaria y para la construccion de una sociedad mas justa.
A partir de ello, esta investigacion aborda la importancia del lenguaje escrito como un pilar
fundamental en dicho proceso, siendo de gran interés visibilizar las practicas cotidianas de
interaccion con el lenguaje escrito que colaboran en la alfabetizacién de los nifios en edades
tempranas Es importante aclarar que entendemos al lenguaje escrito no solo como la
representacion de la lengua a través de un sistema de escritura sino ademas como todo aquello
que circula socialmente (Torres, 2012). Es por ello que en términos de Borzone (2004),
comprendo que el desarrollo lingiiistico se produce en la interaccion social, en el contexto de
las situaciones de la vida diaria y por medio de las tecnologias y los instrumentos propios de
cada cultura. Por lo tanto sostengo que un nifio que nace y que se cria en un ambiente donde el
lenguaje escrito forma parte del patrimonio de su familia interactlia mucho mas tempranamente

con este que con el sistema de escritura que se ensefia en la escuela, porque hay muchos otros
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que leen para él, muchos otros que escriben para él, hasta que empieza a explorar soportes,
instrumentos, modos de dejar marcas que impliquen la intencion de escribir. Podemos advertir,
como sostiene Marx (Marx en Hernandez y Beltran, 2012) solo el rendimiento serd igualitario
cuando las condiciones externas a la escuela sean también igualitarias, observamos que el
campo educativo no funciona de manera aislada en la sociedad, sino que, para comprender su
dindmica debemos considerar las relaciones que se establecen con el resto de los campos
sociales (Hernandez y Beltran, 2012) en este caso particular, con las familias y el campo
cultural.Cabe sefalar que, esta investigacion se llevara a cabo dentro de un analisis en el nivel
medio (Guerrero Serdn, 2002) poniendo énfasis en las practicas cotidianas de lectoescritura de
los estudiantes y la respectiva relacion de estas con el proceso de aprendizaje que se lleva a
cabo en las aulas.

Desde estos enclaves , considerar los modos en que los grupos familiares interactdan
cotidianamente con el lenguaje escrito, estimulando la relacion con el mismo en la primera
socializacion de los infantes, da cuenta del capital cultural (Bourdieu y Passeron, 1977) que
tienen las mismas, denotando que los estudiantes poseen un distinto capital cultural, es decir,
una cultura aprendida cuyos contenidos y caracteristicas estructurales se diferencian en gran
medida. Podemos inferir que la cultura incorporada por los nifios, antes de ingresar ala escuela,
juega un papel preponderante a la hora de iniciar su proceso de alfabetizacion formal. Con
respecto al lenguaje, sostenemos que este constituye un campo de estudio fundamental para
comprender la transmision cultural. Berenstein (Berenstein en Bonal, 1998) sostiene que
existen diversos codigos linglisticos segun la clase social a la cual se pertenezca, pertenecer a
una clase social determinada supone la adquisicion y el uso de un determinado cddigo diferente
en su estructura y capacidades de aquel que se desarrollan en las clases dominantes, en
consecuencia estamos frente a un codigo restringido (Berenstein en Bonal 1998).En definitiva,
lo cultural, es considerado entonces como un principio de diferenciacién casi tan poderoso
como lo econémico y en consecuencia la socializacion familiar tiene un peso determinante
sobre la construccion de nuestra identidad social (Kaplan, 2006).

Se pone de manifiesto en términos de Braslavsky (Braslavsky en Amar Hernan, 2016) que
estamos ante un sistema educativo segmentado donde los grupos sociales acceden de manera
desigual a los diferentes niveles educativos, es por ello que consideramos de gran valor indagar

en los modos en que practicas cotidianas de interaccion con el lenguaje escrito son re-
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significadas en el proceso de aprendizaje en el aula, en pos de contribuir a una educacién de
calidad segun practicas socialmente significativas que colabore en la consolidacion de
sociedades democraticas.. En definitiva, lo cultural, esconsiderado entonces como un principio
de diferenciacién casi tan poderoso como lo econémico y en consecuencia la socializacién
familiar tiene un peso determinante sobre la construccion de nuestra identidad social (Kaplan,
2006).

Durante los ultimos afios han acontecido cambios fundamentales en las teorias sobre la
alfabetizacion que incidieron de diversos modos en las practicas de ensefianza, al mismo tiempo
que fueron ocurriendo otras transformaciones en la cultura escrita (Torres,2012), lo que
conllevo a grandes autores como Mirta Torres, Delia Lerner, Emilia Ferreiro, Maria Elena
Curter entre otros a llevar a cabo diversas investigaciones acerca de dicho proceso.

En todas ellas podemos advertir cbmo ensefiar a leer y a escribir trasciende la alfabetizacion en
sentido estricto, ya que la escuela tiene el reto de incorporar atodos los alumnos ala cultura de
lo escrito. Por lo tanto Delia Lerner (2001) en su investigacion “leer y escribir en la escuela: lo
real, lo posible y lo necesario” sostiene que participar en la cultura escritura escrita supone de
apropiarse de una tradicion de lectura y escritura por lo tanto implica de asumir una herencia
cultural que involucra el ejercicio de diversas operaciones entre el lenguaje escrito, el contexto
y su autores.

A su vez en la investigacion ‘el lenguaje escrito y la alfabetizacion” llevada a cabo por Ana
Teberoski (1990) indaga acerca de como el lenguaje escrito infiere no solo en los nifios sino
ademas en los adultos, ya que en trabajos anteriores de dicha autora ha mostrado que los nifios
provenientes de ambientes alfabetizados desarrollan precoces conocimientos sobre las
propiedades de lo escrito mas significativos.

Otra investigacion crucial es la denominada “Alfabetizacion: teoria y practica” en la cual Emilia
Ferreiro (1998) sostiene que las discusiones sobre las practicas alfabetizadoras han centrado su
polémica en los métodos, sin tener en cuenta las conceptualizaciones que tienen los nifios acerca
del sistema de escritura, teniendo que partir de ello para comprender la complejidad de dicho
proceso.

Teniendo en cuenta dichas investigaciones y en pos de contribuir al conocimiento y a la
identificacion de las précticas cotidianas que contribuyen al proceso de alfabetizacion este

proyecto propone indagar las précticas de interaccion con el lenguaje escrito que los nifios desde
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edades tempranas tienen en su cotidianidad vy la influencia de estas experiencias educativas
extraescolares en las situaciones de ensefianzas.

PREGUNTAS Y OBJETIVOS

PREGUNTA GENERAL

¢Como contribuyen las practicas cotidianas de interaccién con el lenguaje escrito en la
alfabetizacion de los nifios en edades tempranas?

PREGUNTAS ESPECIFICAS

2.1 ¢Cudles son las situaciones de interaccion con el lenguaje escrito que los nifios reconocen en

sus vidas cotidianas ?

2.2 ¢ Como se apropian los nifios de dichas précticas?

2.3 (De qué modos esas vivencias cotidianas son re-significadas en el proceso de aprendizaje en

4,

el aula?

OBJETIVO GENERAL

Interpretar las practicas cotidianas de interaccién con el lenguaje escrito como experiencias
educativas que favorecen el proceso de alfabetizacion.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

4.1 Reconocer en los relatos de los estudiantes, las practicas cotidianas en las que interacttian con

el lenguaje escrito.

4.2 Indagar en los modos en que los estudiantes apropian esas practicas como experiencias de

aprendizaje .

4.3 Analizar las contribuciones entre esas practicas cotidianas de interaccion con el lenguaje

escrito y los procesos de alfabetizacion propuestos en el espacio aulico

ASPECTOS METODOLOGICOS

FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA

Para poder cumplir y alcanzar los objetivos propuestos, este proyecto se inscribe bajo el
paraguas de la investigacion cualitativa , considerandola como una actividad situada que ubica
al observador en el mundo (Denzin y Lincoln, 2011). Desde un enfoque hermenéutic o
(Guba&Lincoln, 2012) proponemos un proceso inductivo para el manejo de los datos (Gonzalez
Martinez, 2002) ya que se sistematizaran en etapas de induccién, en las cuales encontramos el

conceptualizar, categorizar, organizar y estructurar. Si tenemos en cuenta que toda
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investigacion cualitativa enfatiza en las practicas sociales cotidianas (Sautu,2005) las técnicas
y métodos utilizados para recabar dichos datos deben posicionarse dentro de ellas, por lo que,
nos proponemos utilizar diversas técnicas e instrumentos, como observaciones, entrevistas y
fotografias propias de este tipo de investigaciones. Este uso de multiples instrumentos coloca
al investigador como bricoleur (Denzin y Linconl, 2011), que recrea/genera un bricolage, es
decir, un conjunto de piezas unidas, un tejido de practicas que dan soluciones a un problema en
una situacion concreta. Por lo tanto, en este tipo de investigacion el investigador sostiene que
la realidad es subjetiva, y ellos mismos, en tanto actores sociales intervinientes, contribuyen a
producir y reproducir el contexto de interaccion que desean investigar (Sautu,2005).

Todo lo mencionado anteriormente y en concordancia con Irene Vasilachis (2006)
investigacion cualitativa permite comprender, hacer al caso individual significativo en el
contexto de la teoria, reconocer similares caracteristicas en otros casos. Provee nuevas
perspectivas sobre lo que conocemos y nos dice mas de lo que las personas piensan, nos dice
qué significa e implica ese pensamiento es decir, privilegia la profundidad sobre la extension
e intenta captar los sutiles matices de las experiencias vitales. En la intencién de priorizar la
escucha, este proyecto se apoya en la cualidad narrativa de la investigacion, y enconcordancia
con Ramallo y Porta (2020), este proyecto busca narrar los mundos que habitamos para implica
participar en ellos, reinventarlos y reimaginarlos. Por lo tanto, escuchar a los estudiantes, sus
historias, la manera en la que se contactan con el lenguaje escrito y sus diversas formas, nos
permitira no solo indagar sobre los relatos, sino indagar con los relatos (Ramallo y Porta, 2020).
POBLACION, CONTEXTO, ETAPAS, TECNICAS E INSTRUMENTOS
METODOLOGICOS,

La investigacion se llevard a cabo en la escuela Yumbel situada en el centro de la ciudad de
Mar del Plata y se elaborara en el periodo del afio 2022. En dicha institucion reconozco, a partir
de una observacion participante previa al planteo de este proyecto, que el proceso de
lectoescritura en los alumnos de primer grado es muy heterogéneo, siendo a su vez grupos de
una gran matricula ya que cuentan con dos grados de entre 27 y 31 alumnos. La eleccion de
este colegio se justifica en dos razones, la primera es que me encuentro trabajando actualmente
en ély pertenezco a la comunidad que lo conforma, siendo este sentido de pertenencia y mi
experiencia como docente en primer grado el que me impulsa a investigar y promover, en mi

propio hacer, practicas profesionales enriquecidas.Y en segundo lugar porque considero que
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este proyecto me permitird realizar lo que Sontag(1984) describe como una reinterpretacion de
la realidad, en la cual puedo mirar desde otros lugares, que me permiten ver, sentir y oir mas .
La investigacion se llevara adelante en cuatro etapas. En una primera etapa se recabaran datos
a través de fotografias que puedan proveer las familias acerca de espacios / recursos de
lectoescritura que tengan los alumnos en sus hogares, con el proposito de reconocer las practicas
cotidianas en las que interactdan con el lenguaje escrito. Inicialmente dialogaremos con las
familias para explicarles los propositos de la investigacion ( mediante notas en el cuaderno de
comunicaciones, 0 una reunion de padres) para solicitar su colaboracion en este proyecto y
promoviendo un espiritu ludico en los nifies, autoricen y les presten dispositivos necesarios para
que los estudiantes puedan sacar fotos de los espacios en los que reconocen la presencia del
lenguaje escrito. Una vez conseguido los permisos con ayuda de las familias se le solicitara a
los infantes que saquen fotos de espacios en donde aparezca la palabra escrita. De esta manera
buscamos reconocer las practicas cotidianas y el contacto que estos tienen a diario con el
lenguaje escrito. Podemos advertir que la foto, como estrategia metodologica puede resultar
controversial, sin embargo sostenemos que “algunas estrategias metodologicas cuentan ya con
muchisimos afios de experiencia en implementacion y estan ampliamente legitimadas, mientras
que otras, en cambio, se encuentran en un proceso de construccion y de dialogo para consensuar
dentro de la comunidad (cientifica) su validez: éste es el caso de la utilizacion de imagenes,
como la fotografia.” (Gabriela Augustowsky, 2007, p.147). En este proyecto, el uso de
fotografias provistas por los estudiantes tiene dos objetivos, por un lado registrar y reflejar las
percepciones personales de los estudiantes y, por otro favorecer el didlogo y el conocimiento a
través de la discusion grupal de fotografias como disparadores para que los nifios cuenten como
se relacionan con el lenguaje social y cuéles son las practicas con las que estan en contacto
diariamente, en la segunda etapa..

El segundo momento se realizaran entrevistas grupales alos alumnos, en las cuales se utilizaran
como disparador las imagenes que sacaron, para que de esta manera puedan no solo relatar lo
que se observa en las fotografias sino que a su vez den cuenta de las practicas cotidianas a las
cuales estan expuestos diariamente y como se apropian de ellas, denotando a cuél le dan mayor
importancia y cuales otras no tanto. Las mismas se haran en grupos, por burbujas, en un espacio
donde estén las sillas posicionadas en circulo, para poder vernos entre todos, por lo que, segin

la interaccion se llevara a cabo una entrevista denominada por Yuni y Urbano (2014) cara a
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cara. En este tipo de entrevista en grupo se obtiene en poco tiempo una gran cantidad de
informacion. La interaccion entre los sujetos entrevistados permite que emerjan en la situacion
de entrevista las contradicciones, las diferentes perspectivas sobre un tema, las coincidencias y
divergencias respecto a hechos o a interpretaciones de los mismos. Es muy utilizada
actualmente por la riqueza (en calidad y cantidad) de informacion. Ademas el tipo de entrevista
serd semiestructurada (Yuni & Urbano 2014) ya que si bien habran ciertas preguntas
disparadoras relacionadas al tema a trabajar, enel desarrollo de la entrevista se iran planteando
diversos interrogantes sin aferrarse a una secuencia establecida previamente, permitiendo de
esta manera que se formulen preguntas no previstas pero pertinentes segun los comentarios y
las respuestas de los nifios, que nos permitan recuperar sus relatos..

Siguiendo con la tercera etapa se realizaran observaciones participantes en algunas clases de
Practicas de Lenguaje para advertir como el contacto con el lenguaje escrito en las practicas
cotidianas se manifiestan en los estudiantes a través de la resolucién de diversas propuestas de
trabajo.. La observacién es entendida en este sentido como un procedimiento que empleamos
como sujetos de conocimiento para captar la realidad ya que en términos de Yuni y Urbano
(2014) observar es un acto de voluntad consciente que selecciona una zona de la realidad para
ver algo y que implica un acto total en el cual el sujeto que observa estd comprometido
perceptivamente en forma holistica, es decir, que ademas de la vista utiliza el oido, para la
escucha, el olfato, entre otras percepciones, y las categorias culturales internalizadas que le
permiten ordenar y dar sentido a lo que percibe. En definitiva en investigacion observar es una
técnica de recoleccion de informacion consistente en la inspeccion y estudio de las cosas o
hechos tal como acontecen en la realidad mediante el empleo de los sentidos conforme a las
exigencias de la investigacion cientifica y a partir de las categorias perceptivas construidas a
partir y por las teorias cientificas que utiliza el investigador (Yuni & Urbano, 2014 ).

Por ultimo y finalizando con las etapas, llevaremos a cabo a partir de la triangulacion de los
datos obtenidos una interpretacion de los mismos, formulando el informe final y Ilas
conclusiones a las cuales llegamos.
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La comunidad educativa en contexto de vulnerabilidad durante la pandemia del
COVID-19. Un analisis interpretativo sobre las experiencias del personal auxiliar no

docente de la Escuela de Educacion Secundaria N°37, Mar del Plata

Esperon, Agustina.
UNMDP

Resumen: El presente trabajo tiene como objeto analizar las experiencias que atraveso el
personal auxiliar no docente de la Escuela de Educacion Secundaria N°37 durante los afios
2020 y 2021, como consecuencia de la pandemia de COVID-19. Esta ultima implic6 medidas
restrictivas por parte del Estado para paliar los efectos de la crisis sanitaria, tales como:
Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO), Distanciamiento Social Preventivo y
Obligatorio (DISPO) e incluso la suspension —total o parcial- de la presencialidad en el ambito
educativo en todos sus niveles. La recoleccion de datos se realizara desde un enfoque
cualitativo, por medio del andlisis de documentos oficiales y la realizacion de entrevistas en
profundidad, donde se podra focalizar en las experiencias que atravesé el personal auxiliar
durante la pandemia.

Palabras clave: Experiencias, pandemia, personal auxiliar, rol de la escuela, vulnerabilidad.

Justificacion

En el presente proyecto se busca poner el foco en la labor que realiza el personal auxiliar no
docente en el ambito publico, quienes a pesar de la emergencia sanitaria y de la adaptacion a
dicho contexto que atravesaron las clases, se han encontrado ante la necesidad de hacerse
presentes en la escuela para cumplir con sus tareas, las cuales resultan fundamentales para
quienes asisten a ella y sus familias. En este sentido, resulta importante indagar acerca de los
cambios en el trabajo del personal auxiliar docente en medio de una emergencia sanitaria sin
precedentes, lo cual al mismo tiempo representa un acercamiento a conocer de qué manera la
institucion educativa se adapté a la pandemia de la COVID-19 para continuar con sus funciones
y de qué manera la vivencia el personal auxiliar no docente. La motivacién de esta
investigacion radica enrevalorizar el trabajo del personal auxiliar no docente, unx actorx social
poco estudiadx en las ciencias sociales, sin el cual las escuelas no podrian cumplir con sus dos
funciones fundamentales para con las personas en situacion de vulnerabilidad. Sin limpieza y
desinfeccion constante, ¢como vuelven les jovenes a las clases presenciales durante la
pandemia?. Sin alimentos, ¢cémo haran les jovenes para continuar con sus estudios?. Sin el

personal auxiliar no docente, ;como hara la escuela para funcionar?. Las experiencias
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atravesadas por les trabajadores auxiliares serananalizadas desde un enfoque cualitativo, sobre
la base del concepto de marco de experiencia de Goffman. La escuela N°37 es una institucion
publica a la cual concurren adolescentes de barrios cercanos, muchxs de elles en situacion de

vulnerabilidad.

Marco tedrico y estado del arte

Tal como destaca Tenti Fanfani (2010), la escuela se encuentra situada en un contexto social
especifico que influye directamente sobre ella, por lo cual los procesos de cambio social,
econdmico y demas, se vivencian también dentro de las escuelas. En este sentido, el autor
afirma que “Los docentes, al igual que otros prestadores de servicios publicos esenciales (...)
le ponen cotidianamente el cuerpo a la cuestion social. Ellos conocen “en persona” la
problematica social.” (2010: 41), podemos reconocer también al personal auxiliar docente de
las escuelas como personas conocedoras de la situacion social de les estudiantes.
En lo que respecta al rol de la escuela, Tenti Fanfani indica que
No le corresponde, en principio, a la escuela generar las condiciones sociales
del aprendizaje, pero siadecuar la oferta educativa a las condiciones sociales y
culturales de sus alumnos, garantizando que todos desarrollen esa cultura comdn
que es la condicién basica de su ciudadania civil, social y politica. Entre otras
cosas habra que discutir en qué medida hay ciertas necesidades (materiales,
afectivas, simbolicas, etc.) cuya satisfaccion es condicion necesaria para el
surgimiento de auténticos intereses y demandas de esos conocimientos que

ofrece la institucion escolar. (2010: 43)

Asi, Tenti Fanfani (2012) coincide con Frigerio, Poggi & Tiramonti (1992), quienes —ademas—
hacen hincapié en la red comunitaria que puede establecer la escuela con las demas
instituciones de la sociedad que le rodea para dar respuesta a las distintas demandas, como asi
también la importancia de las politicas publicas implementadas en torno tanto al rol de la

escuela como a la satisfaccion de las demandas sociales

No se trata de desoir todas las demandas que recaen en la escuela; se trata de
entender a la sociedad como un sistema complejo, de mdltiples instituciones, y

distribuir entre todas ellas, la responsabilidad de la solidaridad, atendiendo a su
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especificidad. EI modo en que se distribuyen las responsabilidades en las
distintas instituciones que conforman una sociedad se resuelve en la interaccién

entre las politicas publicas y las practicas sociales. (1992: 98)

En este sentido, también Tenti Fanfani destaca la importancia de las politicas publicas
especificas en lo que respecta al rol de la escuela: “El combate contra la exclusién escolar
requiere politicas publicas integrales ya que la escuela sola no puede educar yal mismo
tiempo garantizar las condiciones sociales, materia-les, culturales, etc. del aprendizaje.”
(2012: 132). Como veremos mas adelante, esta situacion se recrudecié dada la emergencia
socioecondmica Y sanitaria que se profundizd aln mas a partir de la pandemia por COVID-19
en la Argentina.

Asimismo, Frigerio, Poggi & Tiramonti (1992) consideran que la escuela resulta de gran valor
particularmente para los sectores populares ya que permiten la incorporacion de saberes que
podrian mejorar las posibilidades de acceso a mejores condiciones laborales, frente a lo cual
destacan que “la urgencia del reclamo por la satisfaccion de las necesidades inmediatas, suele
desdibujar la demanda por los conocimientos. Corresponde a la institucion reorganizar el
conjunto de pedidos y ordenarlos sin desatender a lo especifico del contrato entre la escuela y
la sociedad” (1992: 102). Asi, destacan que, asi como la escuela no puede resolver la
problematica de la pobreza estructural, tampoco debe reemplazar la cuestion pedagdgica por la
asistencial. Por su parte, Tenti Fanfani (2012) problematiza la inabarcabilidad de las
expectativas sociales depositadas en la escuela en tanto institucién, y propone pensar en dos
opciones: que la escuela cumpla con su funcion pedagogica, o que se convierta en una “agencia
para el desarrollo integral de la infancia” (2012: 142). Esta tltima alternativa —de acuerdo con
el autor— implica el cumplimiento de dos objetivos, por un lado, debe garantizar las condiciones
basicas del aprendizaje (por ejemplo: alimentacion, sociabilidad, contencion afectiva, etc.) y,
por otro lado, debe “transmitir conocimiento socialmente relevante” (idem). El autor justifica
este ultimo objetivo desde una perspectiva bourdiana, al afirmar que “el conocimiento es un
capital cada vez mas estra-tégico para producir y reproducir la riqueza” (idem), asi “para
mejorar la distribucion de esa riqueza estratégica que es el conocimiento la escuela es
necesaria” (2012: 143).
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Tenti Fanfani destaca, ademas, la interdependencia del desarrollo social, econémico vy
educativo, al afirmar que “la politica educativa no alcanza los ob-jetivos que normalmente
se propone sin una adecuada arti-culacion con las politicas economicas (productivas y
distributivas) y sociales (redistributivas)” (2012: 144), vemos que la escuela resulta
fundamental especialmente para los sectores mas vulnerables de la sociedad, no solo en tanto
brinda recursos simbolicos a les estudiantes, sino también al brindar asistencialismo a las
familias, lo cual se posibilita al ser una institucion dependiente del Estado. En estamisma linea,
Lépez (2005) resalta la multiplicidad de realidades —que persisten en el pais y que se
profundizaron particularmente a partir de la década de los ‘90— a las cuales la escuela debe
hacer frente a diario con miras a brindar una educacion de calidad. El autor hace hincapié en
las tensiones existentes entre la educacion y la equidad social, ¢qué obstaculos representa'y qué
aportes realiza cada uno de estos fendbmenos para el otro? Al mismo tiempo, problematiza la
pretension de igualdad del sistema educativo puablico, y destaca la importancia de pensar en
términos de equidad —como ampliacion del concepto de igualdad— en sociedades tan
heterogéneas como las que encontramos en América Latina. En suma, es en el reconocimiento
de las diferencias donde el autor considera que radica la equidad. Finalmente, Ldpez (2005)
focaliza en la necesaria articulacion entre las practicas educativas y el contexto social en el que
operan, y considera que, para lograr una articulacion no conflictiva, la escuela deberia conocer
tanto las caracteristicas individuales de sus estudiantes, como las condiciones sociales que les
atraviesan, para luego “desarrollar una estrategia educativa acorde a esa caracteristicas” (2005:
96), de este modo, la equidad del sistema educativo radica en la capacidad de asegurar el
ingreso, permanencia y egreso de les estudiantes.

Lopez (2005) también hace hincapié en la situacion de vulnerabilidad que vivencian muches
estudiantes y sus familias, analiza el escenario argentino y resalta su multiplicidad de realidades
al afirmar que “esta conformado por muy diversas experiencias familiares, cada una de ellas
asociada a diferentes grados de vulnerabilidad o de recursos para afrontar la educacion de sus
hijos” (2005: 139). Asimismo, el autor explica que son les nifies y adolescentes quienes se
encuentran ante la necesidad de abandonar la escuela para trabajar y colaborar con el sustento
de su familia en situaciones de emergencia. En este sentido, la emergencia sanitaria y
econdmica que atravesamos a causa de la pandemia por covid-19 recrudece no sélo la falla en

el accesoa la educacion por la falta de conectividad, sino también la situacion de miles de nifies
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y adolescentes que salen con sus familias a trabajar para llevar el pan a la mesa. En este
contexto, ¢como se asegura la escuela de continuar con sus funciones en medio de la virtualidad
pretendida por las autoridades nacionales, provinciales y municipales?.

En cuanto al vinculo entre la escuela y la sociedad que le rodea, Frigerio, Poggi y Tiramonti
plantean que “la escuela no solo recibe demandas del medio social, Sino que también puede
dirigirse a él para obtener apoyos Yy servicios. En el medio existen una innumerable cantidad
de instituciones con las que es posible concertarse para trabajar mancomunadamente y
potenciar los recursos institucionales.” (1992: 103). Benno Sander (1997) rescata el contexto
de la institucion en el sentido de que no es impermeable al entorno, sino que la atraviesa. Asi,
la situacion de vulnerabilidad que vivencian les estudiantes tanto por cuestiones de emergencia
econdémica como sanitaria por la pandemia de covid-19, se encuentra reflejada también dentro
del ambito educativo.

Las experiencias atravesadas por les trabajadores auxiliares seran abordadas a partir de la
perspectiva de Goffman en Frame analysis, quien establece que les actores sociales en suvida
cotidiana se encuentran con situaciones ya definidas por el entorno en que se encuentra
inmersx. En este sentido, los frames funcionan tanto como marco de sentido, como de guia
para la accion social. En suma, tal como plantea Chihu Amparan en su lectura de Goffman:
“toda experiencia humana remite a un marco compartido por un grupo social en una
determinada cultura” (2018: s.n.). Los marcos de referencia pueden ser naturales o sociales,
aqui nos interesa focalizar en estos ultimos, dado que, de acuerdo con Goffman, abarcan las
intenciones humanas, la voluntad, el esfuerzo y el control, de este modo, se las entiende como
acciones guiadas y sujetas a criterios de valoracion social (Chihu Amparan, 2018).

En lo que respecta a la labor del personal auxiliar no docente, Ferndndez (2019) nos permite
un primer acercamiento a ella, a partir de un estudio etnografico donde destaca suimportancia,
ya que es el personal auxiliar quien se encarga no sélo de preparar la merienda para les
estudiantes, sino también de limpiar y ordenar las instalaciones de la institucion, tareas tan
fundamentales en contexto de crisis sanitaria. Tanto Fernandez (2019) como Milstein y
Fernandez (2014) coinciden al focalizar en el peso politico que tiene el personal auxiliar, dado
que, por ejemplo, frente a una retencion de tareas por reclamo salarial, el personal directivo

decidié suspender las clases. Asi, de estos antecedentes se desprende que sin el personal
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auxiliar no docente, la escuela no puede cumplir con sus funciones fundamentales, por ende,

su labor se valoriza aln mas en un contexto de emergencia sanitaria y economica.

Pregunta general

A partir de la pandemia del covid-19, ¢como se desarrollé el proceso de desafios y cambios
que el personal auxiliar no docente considera que tuvo lugar en su trabajo en relacion con el

rol que cumple la escuela?

Preguntas especificas

1- ¢Cudles son las funciones y tareas del personal auxiliar no docente? (es decir, previo a la

emergencia sanitaria por covid-19)

2- ¢ Cuéles fueron las adecuaciones institucionales que incidieron en la labor, como integrantes

de la comunidad educativa, del personal auxiliar no docente?

3- (Como fue la experiencia del personal auxiliar no docente, como parte de la comunidad

educativa, segun sus propios relatos?
Objetivo general

e Analizar las experiencias atravesadas por el personal auxiliar de la EES N°37 a partir
de la pandemia del covid-19, durante los afios 2020 y 2021.

Objetivos especificos

e Describir las actividades que realiza el personal auxiliar no docente de la Escuela N°37
en condiciones normales.

e Identificar los cambios que tuvieron lugar en la labor del personal auxiliar no docente
de la escuela N°37 durante los afios 2020 y 2021, como consecuencia de la pandemia
por covid-19.

e Indagar acerca de las propias percepciones del personal auxiliar no docente con

respecto a su labor durante la pandemia por covid-19.
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Aspectos metodoldgicos

La presente investigacion se basa en el paradigma cualitativo ya que, tal como plantea
Scribano: “en la interaccion social los agentes, en tanto sujetos capaces de brindar una
narracion de sus propias vivencias, tejen un conjunto de explicaciones acerca delsentido de su
accion y sobre la accion de los otros” (2007: 14). Alli radica la importancia del analisis de los
relatos, es por esto que la investigacion se realizara por medio de un enfoque interpretativo. En
la primera etapa de la investigacion, se relevaran y analizardn aquellos documentos que
encuadran la labor del personal auxiliar no docente (resoluciones, normativas, etc.), como asi
también los articulos periodisticos que refieran a su situacion laboral durante la pandemia.
Posteriormente, en la segunda etapa, se realizaran entrevistas en profundidad al personal
auxiliar no docente de la EES N°37, con el objetivo de indagar acerca de sus percepciones en
torno a su trabajo durante los afios 2020 y 2021, ademas, los relatos nos permitiran conocer los
cambios que tuvo su labor a raiz del COVID-19. Asimismo, se realizardn observaciones no
participantes en el campo, para realizar un registro de las tareas que realizan les trabajadores
cotidianamente.

Como se mencion6 anteriormente, la investigacion se realizard en la EES N°37, ubicada en
Estrada 6602, Barrio Caisamar, en la localidad de Mar del Plata, Municipio de General
Pueyrredon, Provincia de Buenos Aires. Esta institucion es un colegio secundario de gestion
publica, dependiente de la Direccion Provincial. Se puede accedera ella por medio de las lineas
de colectivo local 555, 553, 563a y 563b. Lxs sujetxs que participaran de la investigacion son
aquellas personas que —al momento de la investigacion— se encuentren desempefiando

funciones como auxiliar no docente.
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Articulos periodisticos

Primera Fuente (22/7/2020) “Advierten por la falta de personal auxiliar en escuelas: “Asino se
puede volver”” Recuperado de
http://www.primerafuente.com.ar/noticias/87488/advierten-falta-personal-auxiliar-

escuelas-asi-no-se-puede-volver

Anexo

Instrumentos de recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos empiricos se recurrird a una serie de herramientas de

investigacion cualitativa:

e Entrevistas en profundidad al personal auxiliar no docente de la EES N°37.

e Material documental: el relevamiento y andlisis de articulos periodisticos vinculados
con la labor del personal auxiliar no docente en la Argentina, resoluciones y normativas
que le brindan un marco legal al trabajo del personal auxiliar no docente en la provincia
de Buenos Aires.

e Observacion no participante en el area de trabajo del personal auxiliar no docente.

Guia de observacion

ler semana 2da semana 3er semana 4ta semana
Fecha: Fecha: Fecha: Fecha:

Horario de
inicio de la
observacion

¢Enque
condiciones se
encuentra la
escuela?

¢Hay clases
presenciales?

Auxiliares
presentes
durante la
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jornada

¢Falté algune
trabajadore
auxiliar no
docente? ;Por
qué?

¢ Qué labor
realiz6 cada
une?

¢ Cuales son las
medidas
preventivas que
implementan
por el covid-19?

¢ Su tarea se
vincula con les
demas
trabajadores de
la institucion?

Horario de
finalizacion de
la observacion

Otras
observaciones




, ciencias de la
CENTRO DE
T Facultad de REetone  [(crocc) EDUCACION
n Humanidades EN EDUCACION - ] humanidades x el proyecto

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

Registros (auto) etnograficos narrativos de los estudiantes de la Cohorte 2019.
Un andlisis microsocial de experiencias biogréaficas e interacciones pedagogicas en la

cotidianidad de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la UNMdP

Gaggini, Paula Valeria
UNMdP

Resumen: El presente proyecto de investigacion se propone interpretar, a través de las voces
de los estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la primera Cohorte 2019
de la Universidad Nacional de Mar del Plata, como se configuran las experiencias biograficas
e interacciones pedagogicas en el transcurso de la Licenciatura, a partir de experiencias previas
en sus trayectorias educativas. Se conjuga el analisis microsocial en la cotidianidad de la
Licenciatura en los registros (auto) etnograficos de los estudiantes, reconociendo aquellas
marcas o huellas que han dado lugar a la formacion de sus identidades y subjetividades.

Palabras claves: experiencias biograficas; interacciones pedagogicas; formacion de identidad;
subjetividad; registros (auto) etnogréaficos.

Justificacién

El tema de la presente investigacion trata de los registros auto-etnograficos de estudiantes
universitarios sobre sus propias interacciones pedagdgicas en la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion de la cohorte 2019. En un analisis microsocial en la cotidianidad de la Licenciatura.
Desde mi propia éptica y experiencia, he descubierto en mi recorrido la importancia de poder
narrar acerca de mi propia biografia educativa y llevar un registro autoetnografico en este
recorrido como estudiante avanzada de la Licenciatura de Ciencias de la Educacion. Llevar un
registro reflexivo me ha permitido poder ser consciente de mis interacciones pedagogicas
reconfigurando asi también las previas durante toda mi propia trayectoria educativa.
Considero que trata de una problematica interesante para la sociologia de la Educacion, para
poder abordar como se configuran las subjetividades e identidades, en correlacion ademas en
el reconocimiento de las marcas o huellas que han dejado las trayectorias educativas previas.
Fundamentacién tedrica-conceptual y Estado del arte

La fundamentacion tedrico-conceptual en este proyecto de investigacion se ve entrelazada por
su fundamentacion metodoldgica poniendo en valor la recuperacion de los registros y relatos

(auto) etnograficos y narrativos de los estudiantes para poder analizar de qué manera las
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interacciones pedagdgicas han dejado y dejan marcas o huellas en correspondencia con
formacion de subjetividades e identidades de los estudiantes en sus trayectorias.

En cuanto a las interacciones pedagdgicas en la cotidianidad de la Universidad, Patifio y Rojas
(2009) refieren que para que las propuestas pedagdgicas cumplan el fin de generar reflexiones
propias de su actividad, es necesario poder abordar todos los espacios de interaccion con Ixs
otrxs y con el conocimiento. La subjetividad permite desarrollar procesos de apropiacion de la
realidad influenciada por el contexto en el que cada sujeto se circunscribe. Afirman estos
autores que el aula es un espacio articulador de tensiones donde el proceso de formacion se da
con otros en relaciones intersubjetivas. Souto (2016) refiere que el vinculo es lo que liga a dos
0 mas sujetos y donde se ponen en juego dos mecanismos relacionales: la identificacion vy la
imposicion. En las instituciones escolares a través del vinculo es que el sujeto se hace social
dando lugar a la produccion de subjetividades.

Sostiene Kaplan (2018) que las experiencias subjetivas afectivas son interdependientes de la
estructura social, en este sentido las emociones deben ser interpretadas junto con lo que
acontece en lo social. La autora destaca que los vinculos en las instituciones educativas se
encuentran atravesados por negociaciones acerca del trato en lo cotidiano, esto es fundamental
para los procesos de subjetivacion. Es por esto de la pertinencia en la bdsqueda de los registros
en las propias voces de Ixs estudiantes. Para comprender las practicas educativas se necesita
comprender entonces los vinculos de interdependencia y las emociones como dimensiones
centrales en la produccion y reproduccion de la vida social (Kaplan, 2018). Por su parte
Nicastro y Greco (2009) sostienen que lo que ocurre en el acto y las trayectorias educativas
tiene una intima relacién con la identidad concebida y estas autoras hacen un valioso aporte,
sobre la manera en la que narramos esos pensamientos que tenemos sobre nosotrxs mismxs
permitiendo expandir nuevos sentidos.

Ante lo expuesto anteriormente el presente proyecto de investigacién se corresponde a un
analisis microsocial (Sautu, 2010), ya que se encuentra enmarcado en experiencias cotidianas
y las diferentes propuestas pedagdgicas que se van desplegando en las diferentes catedras
donde se dan las relaciones sociales, los vinculos de los estudiantes y profesores en el contexto
de la Universidad Nacional de Mar del Plata. Enmarcado dentro de una investigacion
cualitativa ya que abarca el estudio, la utilizacion y recoleccion de una variedad de materiales

empiricos como lo son el estudio de casos, de experiencias personales, historias de vidas,
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entrevistas, etc. que sirven para describir los momentos cotidianos y problematicos, como asi
también los significados en la vida de los sujetos (Vasilachis, 2006).

La investigacién narrativa otorga grandes posibilidades para la investigacion en Educacion
(Clandinin, Connelly, 1995). Es por esto que considero que el entramado entre lo teérico y lo
metodoldgico, otorga al presente proyecto la posibilidad de poder enriquecerse de las voces
que se manifiestan de diferentes maneras que se busca recuperar. Acceder a los registros que
se configuran en las experiencias biogréaficas de Ixs estudiantes representan en este proyecto
un aporte interesante para el andlisis de dichas experiencias en conexion con las interacciones

pedagogicas que dan paso a la formacion de subjetividades e identidades.

Estado del arte
Las categorias centrales del presente proyecto de investigacion se encuentran entrelazadas en

la fundamentacién tedrica conceptual con los aportes metodologicos.

En cuanto a las categorias que aportan lo tedrico. En cuanto a la formacion de subjetividades e
identidades, Kaplan (2018) remarca la importancia de poder mirar desde una perspectiva que
contemple la interdependencia con el contexto social. Nicastro y Greco (2009) proporcionan
un interesante aporte acerca de identidades, subjetividades y legalidades en educacion donde
la trasmision se centra en el acto educativo, justamente es aquel acto que sostiene las
trayectorias educativas.

Patifio y Rojas (2009) despliegan un interesante aporte acerca de la subjetividad y
subjetivacion de las practicas pedagdgicas en la Universidad. Por otra parte, Souto (2016) nos
permite reflexionar acerca de las huellas 0 marcas que dejan la formacion.

Por otra parte, en cuanto a lo metodoldgico, autores como Clandinin y Connelly (1995), Bolivar
y Domingo (2006) y Vasilachis (2006) nos proporcionaran sus aportes en cuanto a la
investigacion cualitativa desde el enfoque biografico narrativo. EI método etnogréafico
proporcionara herramientas como refieren Rockwell (2009) y Mufioz (2014) para mi propio
posicionamiento como investigadora inmersa en el &mbito, con una actitud participante y
dialégica. Sautu (2010) depara en bases para determinar que el presente proyecto se
corresponde a un analisis microsocial.

Pregunta General
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¢ Coémo se configuran las experiencias biograficas e interacciones pedagogicas en el transcurso
de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la UNMdP, desde registros autobiograficos

de Ixs estudiantes de la cohorte 2019?

Preguntas especificas

1) ¢Cuéles son las experiencias biograficas educativas de los estudiantes, previas a la
Licenciatura?

2) (Como manifiestan los estudiantes las experiencias biograficas e interacciones pedagdgicas
en el transcurso desde el inicio de la Licenciatura a partir de sus registros etnograficos?

3) ¢ Cudles son las narrativas biograficas, que se desprenden de los registros etnograficos de los
estudiantes, que configuran marcas o huellas en la formacién de sus identidades y

subjetividades?

Objetivo General
Analizar las experiencias biograficas y las interacciones pedagogicas que acontecen en la
cotidianidad de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion recuperando los registros de Ixs

estudiantes.

Objetivos especificos:

1) Explorar las experiencias biograficas e interacciones pedagogicas en las trayectorias
educativas previas a la licenciatura.

2) ldentificar, las experiencias e interacciones pedagogicas en el recorrido desde el inicio de la
licenciatura.

3) Reconocer en las narrativas biograficas de los estudiantes cuales son las marcas o huellas de

su trayectoria educativa, que se configuran como parte de sus identidades Yy subjetividades.

Aspectos Metodoldgicos
La perspectiva metodoldgica en la que se encuentra el presente proyecto se encuentra

enmarcado es de corte cualitativa, interpretativa, biografica de Ixs estudiantes. Desde un

analisis microsocial de las experiencias biograficas e interacciones pedagdgicas que se
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configuran en lo cotidiano (Sautu, 2010) de Ixs estudiantes de la Licenciatura de Ciencias de
la Educacion de la UNMdP.

El presente plan de investigacion se encuentra dentro del marco metodoldgico cualitativo,
como refieren Denzin y Lincoln (2012) por su manifiesta capacidad para describir, comprender
y explicar los fendmenos sociales y de particularizar. Incluso, siguiendo lo que refieren Bolivar
y Domingo (2006) se encontraria delimitada dentro del enfoque biografico-narrativo, permitira
dar significado y comprender las dimensiones cognitivas, afectivas y de accion. “El juego de
subjetividades que se producen en un dialogo consigo mismo y con el oyente en busca de la
verdad consensuada, es un proceso dialégico, privilegiado de construccion de comprension y
significado” (p.7).

La investigacion narrativa proporciona posibilidades para pensar la Educacién (Clandinin,
Connelly, 1995) recuperando las propias voces de los actores intervinientes.

Etapas

El proyecto de investigacion se realizard en etapas: en principio se buscara recuperar
experiencias educativas significativas previas a la Licenciatura desde las voces de Ixs
estudiantes. En un segundo momento se buscara recuperar las experiencias biograficas e
interacciones pedagdgicas en el recorrido cotidiano de la Licenciatura, mediante sus voces y
registros (auto) etnograficos. En principio y durante las dos primeras etapas la técnica utilizada
serd por medio de entrevistas, Yuni (2014) refiere que las investigaciones basadas en dicha
técnica son relevantes para la investigacion social y cultural ya que posibilitan informacion
provista por los propios sujetos, obteniendo asi un acceso mas directo a los significados que
éstos le otorgan a su realidad. A partir de esas entrevistas, se ira recolectando registros que Ixs
mismxs estudiantes puedan proporcionar como narrativas, posteos en redes sociales,
participaciones en foros. Paralelamente, se realizara observaciones de tipo participante, como
afirma Guber (2005) estetipo de técnica lleva consigo una cualidad distintiva donde se necesita
realizar un recorrido gradual, reflexivo y critico. De esta manera, se podra ir reflexionando
sobre los registros que resulten pertinentes y adecuados para la investigacion.

El tercer momento dara lugar al reconocimiento y analisis de las narrativas biograficas de los
estudiantes, evidenciando marcas o huellas en sus trayectorias educativas configuradas como
parte de sus identidades y subjetividades, lo que se desprende de toda la informacion recabada

en relacién con la teoria respaldatoria para dar lugar al informe final.
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Se prevé un tiempo de duracién de un afio, durante todo el proceso se ira buscando bibliografia
que acompafie el propdsito en construccion del marco tedrico ya mencionado en este proyecto.
Las entrevistas y la recuperacion de registros biograficos comenzaran al comienzo del ciclo
lectivo y se iran realizando hasta el mes de octubre. En cuanto al analisis e interpretacion de
documentos y de los registros recabados se dard de modo continuo desde el inicio de la
recoleccion de datos. En este sentido, la reflexividad resulta una actitud interesante como
investigadora a la hora de tomar decisiones como por ejemplo el andlisis continuo de los
registros que podrian dar lugar a cambios que no estaban previstos con anticipacion. Meo y
Navarro (2009) refieren que: “La reflexividad refiere a estos repertorios de acciones y
decisiones que ponen en juego los/as investigadores/as ¢ informantes durante sus encuentros”
(P.9)

Instrume ntos

Entrevistas, cuadernos auto etnograficos, escritos de relatos y/o microrrelatos biograficos,
posteos de redes sociales, instrumentos se desprendan una vez inmersa en el trabajo de campo
Poblacion y contexto

Estudiantes de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de Mar
del Plata de la Cohorte 2019

Cronograma

Actividades/ | Enero/ | Marzo/ | Mayo/ | Julio/ Septiembre/ | Noviembre/
Tareas| Febrero | Abril Junio | Agosto | Octubre Diciembre
Seleccion de | X X X X X X
bibliografia
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Construccién | X X X X X X
del Marco

Teorico

Analisis de X X X X X
documentos

Entrevistas a X X X X

estudiantes

Analisis e X X
interpretacion
de los datos

obtenidos

Informe final X
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Las expectativas de las participaciones de las familias en la Planificacion Centrada en la
Persona de estudiantes con Discapacidad Multiple. Un analisis interpretativo en la
escuela especial N°513 de Mar del Plata.

Garcia, Débora
UNMdP

Resumen: En los dltimos afios, los diversos movimientos internacionales de Derechos de
Personas con discapacidad han luchado por la vida independiente, influyendo con su filosofia
en la autopercepcion de las personas. Estos han modificado rotundamente el paradigma base,
traspasando la modalidad de la educacion especial hacia un modelo social, donde la
discapacidad es la resultante de la interaccion del sujeto con el entorno en que se desenvuelve.
Un cambio radicalizado, que intenta dejar atras intervenciones pedagdgicas diferenciadoras y
rehabilitadoras, despegandose de ese gran peso, de un diagndstico tan marcado como es el de
la discapacidad multiple. Es asi como la educacion va a abrir la puerta a las familias que
cumplen un rol fundamental y van a innovar dandoles un papel protagonista a la hora de pensar
el futuro aprendizaje del estudiante. De esta manera, esta investigacion interpretara las
expectativas de la participacion que tienen las familias de los estudiantes con discapacidad
multiples acerca de sus participaciones en la toma de decisiones de la construccion de la
Planificacion Centrada en la Persona, en la escuela de educacion especial N°513 de la ciudad
de Mar del Plata, buscando de esta manera las participaciones que colaboran a desentrafar esas
précticas docentes que buscan fundamentar una pedagogia de la inclusion. Esta Gltima, una
apertura a una educacion para todos.

Palabras Claves: Expectativas familiares; Planificacion Centrada en la Persona; Discapacidad
Multiple; Modelo Social de la Discapacidad.

Justificacion

La discapacidad mdltiple me marc6 desde el primer dia que me aventure como profesora en
educacion especial con especialidad en neurolocomotores en la escuela, que siendo especialista
no sabia ni de su existencia. Después de 15 afios de compartir experiencias con estudiantes con
discapacidad mdltiple, inicie una investigacion sobre las practicas docentes que se llevan a cabo
a partir de la Planificacion centrada en la Persona en estudiantes en la misma situacion de
discapacidad para mi tesis de maestria- aln en construccion. A partir de su desarrollo, descubro
que, por el recorte realizado, quedaba afuera una parte principal protagonista, la familia. Por
dicho motivo, en esta oportunidad, me propongo a visualizar las expectativas de las familias de
los estudiantes con Discapacidad Mdltiple al tener la posibilidad -inédita- de participar en su
educacion, siendo sus voces tenidas en cuenta a la hora de pensar una mayor calidad de vida

futura.
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Tema

Las expectativas familiares en la Planificacion Centrada en la Persona de estudiantes con
Discapacidad Multiple

Problema

¢Cuéles son las expectativas que tienen las familias respecto a sus participaciones en la
construccién de la Planificacién Centrada en la Persona de estudiantes con Discapacidad

Mudltiple en la escuela especial N°513 en Mar del Plata?

Preguntas de la investigacion

1- ¢Cudles son las normativas educativas, nacionales, provinciales e institucionales, y
los fundamentos que orientan la Planificacién Centrada en la Persona para los estudiantes con
Discapacidad Mdltiple?

2- ¢, Como esla formacion de la Planificacion Centrada en la Persona para los estudiantes
con Discapacidad Multiple en la escuela especial N°513 en Mar del Plata?

3- ¢De qué manera las familias caracterizan la participacion en la formacion de la
Planificacion Centrada en la Persona para los estudiantes con Discapacidad Multiple en la

escuela especial N°513 en Mar del Plata?

Objetivo general

Interpretar las expectativas de las familias respecto a la participacion en la formacion de la
Planificacion Centrada en la Persona de estudiantes con Discapacidad Multiple en la escuela
especial N°513 en Mar del Plata.

Objetivos particulares

1- Describir, a partir de las normativas educativas, nacionales, provinciales e
institucionales, los fundamentos que orientan la Planificacién Centrada en la Persona para los
estudiantes con Discapacidad Mdultiple

2- ldentificar en la Planificacion Centrada en la Persona de los alumnos las
caracteristicas de su formacioén para los estudiantes con Discapacidad Multiple de la escuela
especial N°513 en Mar del Plata
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3- Analizar a través del relato de las familias cémo caracterizan la participacién en la

formacion de la Planificacion Centrada en la Persona para los estudiantes con Discapacidad

Multiple en la escuela especial N°513 en Mar del Plata

Marco conce ptual
La escuela especial, como lugar donde se llevara a cabo esta investigacion, intenta alejarse de

esos inicios cercanos al paradigma médico en donde se reflejaban en dos sentido lo afirmado
por Foucault (citado en Beltran Llavador y Hernandez i Dobon, 2012) como parte del poder.
Primero como resultado de dicho efecto por parte de la escuela comin en donde la diferencia
social en busqueda de mantenimiento de la norma en pos de la homogeneizacion y luego dentro
de la misma escuela especial, como necesidad también de control social permitié la
clasificacion del alumnado bajo la creencia de una homogeneidad totalizadora y de una
invisibilizacion de los diferentes. Esta nueva escuela se vio atravesada por luchas y derechos
conseguidos que permitieron cambiar la mirada hacia el concepto que abordaremos de Modelo
Social de la discapacidad.
Es asi que, frente a estos cambio, la escuela abre la puerta a la participacion de las familias de
estudiantes con Discapacidad Multiple en la formacién de la Planificacion Centrada en la
Persona -en adelante (PCP)-y sus expectativas en la construccion de un sistema facilitador de
la construccion de apoyos personalizados para proyectar un trabajo en conjunto escuela-familia.
Hablamos de Discapacidad Mdltiple, pretendiendo rupturizar el término clasico de
multidiscapacidad, abandonando un paradigma meédico. Entendiéndose como la interaccion o
combinacién de dos o mas deficiencias las cuales influyen e inciden durante el proceso de
aprendizaje y desarrollo del nifio (Direccion General de Cultura y Educacién, 2011).
Desde esta propuesta innovadora, las practicas de ensefianza son organizadas bajo el modelo de
PCP en los estudiantes con discapacidad mdltiple promoviendo propuestas pedagdgicas
individuales propiciando de esta manera experiencias que favorezcan el aumento de
oportunidades de habilidades para la vida y la participacion social. Teniendo en cuenta el
Cuaderno de Buenas Précticas (Mata y Carratala, 2007):

La PCP es un proceso de colaboracion para ayudar a las personas a acceder a los

apoyos Y servicios que necesitan para alcanzar una mayor calidad de vida basada en

sus propias preferencias y valores. Es un conjunto de estrategias para la planificacion
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de la vida que se centra en las elecciones y la vision de la persona y de su circulo de
apoyo (Mata y Carratald, 2007: 10).

Este modelo plantea la transformacion en las practicas socioeducativas de las personas con
discapacidad, asentando una deconstruccion de las formas que adopta la ensefianza de una
forma rehabilitante y compensatoria. John O Brien (2003) refiere que la PCP produce cambios
en los efectos y en los aspectos propositivos y sostiene que la accién siempre multiplicara la
efectividad remodelando lo que las personas pueden alcanzar para hacer su vida. Esto
direccionandose hacia el logro de la denominada calidad de vida del sujeto, pero para ello se
requiere la participacion de la familia en su construccion.

El interés enel tema radica en la centralidad de la conformacion de esas expectativas familiares
frente a esta planificacion que siempre se espero gue sea realizada por los docentes y la escuela
especial. En este binomio de escuela y familia, genera todo tipo de sensaciones pero las

expectativas familiares repercuten en la propuesta misma.

Estado del Arte
La discapacidad es foco de atencion y controversia, tanto de interés social como asi también de
econdémico y hasta politico. Esto ha producido una gran cantidad de estudios desde las mas
diversas disciplinas queriendo dar claridad a sus problematicas. Es por ello que daremos cuenta
de las investigaciones de metodologia cualitativa con encuadres epistemologicos que orientan
a describir, analizar y comprender tanto las expectativas familiares y la Planificacion Centrada
en la Persona, en esa suposicion planteada en torno a lo educativo como asi también en la
reflexion y la comprension de la practica misma.
Es asi que se han abordado desde distintas conceptualizaciones, entre los cuales se destacan:
a) Una vision entendida hacia la independencia y transicion de la vida activa de las
personas con discapacidad que aborda Riafio-Galan; Rodriguez-Martin; Garcia-Ruiz &
Alvarez-Arregui (2014).
b) Una visién de la afeccién de las familias frente a la discapacidad y los apoyos requeridos
para salir adelante, desarrollado por Guevara Benitez & Gonzalez Soto (2012).
¢) Una visién centrada en los logros incluyendo escolares en la discapacidad y como su
familia aporta a esta relacion investigada por Sanchez Escobedo (2014).
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d) Una vision en nifios y nifias con multidiscapacidad, cercana a lo que hoy se considera

discapacidad multiple, que hace foco en la evaluacion funcional como forma

herramienta potente para la realizacion de la PCP (Véasquez, 2011).

Metodologia
En congruencia con el tema de nuestro trabajo, pretendo realizar una investigacion de tipo

interpretativa, la misma no se reducird a la descripcion de los fendmenos, sino que intentara
darle sentido en el entramado sociocultural que comprende las familias de Personas con
Discapacidad y mas precisamente de personas con Discapacidad Mdltiple. En este sentido, es
fundamental distinguir que la estrategia metodologica se vincula a la epistemologia
interpretativa, centrada en el sujeto individual y en el descubrimiento del significado, los
motivos y las intenciones de su accion (Cea D’Ancona, 1999).

Segun Vasilachis de Gialdino (2006), la recoleccion de la informacion se lleva adelante a partir
de un plan que se dispone como respuesta a las preguntas de investigacion. La variedad de las
fuentes de informacion utilizadas (entrevistas, documentos, etc.), se orientan a percibir y
describir la complejidad de los fendmenos en estudio y su contexto con la mayor riqueza y
profundidad posible, respetando la mirada de los actores sociales involucrados.

Bajo la perspectiva filoséfica-epistemoldgica enun tiempo hermenéutico en todos los sentidos,
ahondaremos una cuestion nodal, las expectativas familiares en cuanto a su participacion,
singular e insolita, en una propuesta pedagogica en la escuela especial. Sera entonces
imprescindible que ese tiempo hermenéutico aparezca conjugado a las potencialidades que
ofrece la narrativa como modo de conocer, sery saber, pensada como esencia ontologica de la
vida social y, a la vez, como método para alcanzar conocimiento (Porta, Sarasa y Alvarez,
2010). En efecto, Porta (2017) nos enfatiza el protagonismo que asumen los sujetos a través de
sus propias voces, al compartir sus relatos. Esos abordajes imbrican la narrativa, pero al mismo
tiempo nos interrogan; nos invitan a que retornemos nuestra conciencia hacia lo que la
construccion narrativa nos impone sobre la realidad que crea (Bruner, 1998).

La participacion de las familias de los estudiantes con Discapacidad Multiple como parte
importante y significativa insustituible dentro de estaestrategia provoca expectativas- junto con
emociones- que demandan, a través de las narrativas que ellos produzcan, un analisis pertinente

propio desde su rol aportante a la educacion.
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Los procedimientos para la blsqueda de informacion para esta investigacion situada, se
realizara en etapas con diferentes instrumentos y técnicas que luego seran cristalizadas:

1. Etapa exploratoria. Analisis documental etnografico. Se comenzard por una recopilacion
de documentos y normativas, provinciales y nacionales, para realizar su posterior analisis que
permitieron el cambio de paradigma al Modelo Social de la Discapacidad.

El Proyecto Institucional (PI)y las PCP también seran objeto de analisis para recuperar esos
indicios del que nacen dichas participaciones familiares, caracteristicas y daran el grado de
apropiacion de las nuevas normativas, como asi también otros documentos que aporten
informacion sobre la investigacion. Eltérmino documento convoca un sentido amplio, evidente
en el verbo documentarse, que implica instruirse o aprender a partir de una fuente (Valles,
2002). En nuestro caso, esta herramienta es una opcion central para interpretar los sentidos
inscriptos en las practicas de ensefianzas que lleva a cabo.

2. Etapa Analitica. Posteriormente, en un segundo momento, es importante recuperar las voces
de los familiares de los estudiantes con Discapacidad Mudltiple a través de entrevistas
semiestructuradas y en profundidad, poniendo en tension significantes y expectativas como
parte importante de la construccion de una propuesta pedagdgica acorde. La entrevista es la
herramienta bésica para obtener informacion en las ciencias sociales (Denzin, 2001).

Los participantes que se invitardn a participar esta determinada por la totalidad de las familias
de los estudiantes de DM -actualmente 16- de la escuela especial N° 513 de la ciudad de Mar
del Plata. Estas narraciones sobre estas expectativas peculiares matizan el proceso educativo
dando lugar a posibilidades diversas que evitan hacer pensar en un modelo Unico, homogéneo
y monolitico. Estas se tornan importantes a la hora de interpretar la toma de decisiones.
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Sentidos de la educacidn secundaria para adultxs.
Un andlisis interpretativo de las trayectorias de Ixs estudiantes del CENS N°451
Mar del Plata

Garcia, Eugenia
UNMdP

Resumen: Sancionada la Ley de Educacion Nacional N°26.206/07, el ciclo superior del nivel
medio se estableci6 como obligatorio. Esto signific6 una expansion del nivel secundario y
consecuentemente un aumento de la matricula, pero no reflejo una universalizacion de la
incorporacion de jovenes y adolescentes. El proceso de escolarizacion lejos de su pretension
de universalizacion homogénea, en la actualidad, se distingue mas por la tendencia hacia la
produccion y reproduccion de las desigualdades culturales y sociales, provocando en Ixs
jovenes una pérdida de sentido en sus experiencias educativas (Tiramonti y Montes, 2009).
Resulta necesario preguntarse por los motivos que hace que Ixs sujetxs decidan retomar los
estudios. Indagar por estos motivos, nos acerca a las légicas que los propios sujetos
construyen. Estas logicas, son los sentidos y significados que Ixs sujetxs elaboran en la
particularidad de sus propias trayectorias (Salti, 2015). Entender las decisiones de Ixs sujetxs,
desde sus experiencias biograficas, es una forma de comprender su capacidad de agencia. A
través de la las narrativas biograficas de Ixs propixs sujetxs se puede acceder a los mundos
simbdlicos que habitan, que recrean y reinventan al narrar (Porta y Yedaide, 2014).

Palabras claves: educacion secundaria de adultos; sentidos sociales; trayectorias educativas;
estudio interpretativo.

Justificacion

Este disefio de proyecto, se propone interpretar los motivos que ponen en movimiento a Ixs
jovenes y adultxs cuando deciden retomar sus estudios secundarios. Esa interpretacion se
realizard desde las trayectorias de Ixs protagonistas, comprendiendo sus experiencias y cada
uno de los sucesos significativos, que la configuran. El interés consiste en analizar como se
articulan esas trayectorias, marcadas relativamente por fracasos escolares previos, con una
propuesta educativa que intenta ser inclusiva. Por esto, la motivacion que guia a este disefio,
es contribuir al debate en torno a los significados Yy resignificaciones que los sujetos
construyen sobre la educacion, aun cuando, en sus experiencias originales, fueron
expulsados. Los sentidos implicitos en la posibilidad de obtener el titulo secundario, nos dice

algo mas vinculado a la subjetividad y a los deseos de las personas, algo que desborda la



/ ciencias de la
» CENTRODE ‘@
cose (O Biilims.. (o), EDUCACION

MULI umanidades x el prove
Humanldades EN EDUCACION — humanidades x el proyecto
Rl s T —— /

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

l6gica instrumental. A los efectos de esta propuesta, también nos permite reflexionar sobre

el formato del dispositivo educativo institucional.

Fundamentacion

Sancionada la Ley de Educacion Nacional N°26.206/07, el ciclo superior del nivel medio se
estableci6 como obligatorio. Esto significO una expansién del nivel secundario y
consecuentemente un aumento de la matricula, pero no reflejo una universalizacion de la
incorporacion de jovenes y adolescentes. Para Terigi, “el formato tradicional hace tiempo
muestra sus dificultades para albergar nuevos publicos” (2008:66). La expansion del nivel
secundario no fue suficiente para solventar ciertos problemas sistematicos como la retencién
del estudiante, su inclusion y la calidad educativa.

La incorporacion de nuevos publicos, sectores sociales tradicionalmente excluidos, fue
acompafiada de procesos de expulsion, que histéricamente se ha evidenciado en el caracter
selectivo de las instituciones de nivel medio (Terigi y otros, 2013). Ese caracter,se consolidd
en las primeras décadas del siglo XX, bajo la matriz seleccion por exclusion (Tiramonti y
Ziegler, 2008), para aquellos estudiantes que no logran adaptarse al sistema el fracasoescolar
es responsabilidad propia (Ziegler, 2011). Las trayectorias escolares que devienen, pueden
distinguirse entre, tedricas y reales (Terigi, 2008). Las primeras, son aquellas que el sistema
educativo disefia y espera que el estudiante transite en una logica lineal. Mientras que las
trayectorias escolares reales son las que efectivamente emprenden en la practica Ixs
estudiantes. EIl desacople entre ambas, es el punto de partida de las propuestas de educacion
para adultos.

Lxs jovenes y adultxs, que ingresan al secundario para adultxs, cuentan en su trayectoria con
el paso por alguna o varias instituciones secundarias, y por algin motivo significativo, han
desertado. Mientras que para otrxs, es su primera experiencia en el nivel medio. Puesto que,
la distribucion de la cantidad y el tipo de educacién estan asociados a la estructura social, en
los programas de educacion para adultxs, esta relacién reviste cierta particularidad. Lxs

destinarixs de esos programas, en su mayoria, son jovenes y adultxs provenientes de sectores
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populares, con un escaso nivel educativo y experiencias de fracasos educacionales previos
(Brusilovsky, 2006).

Las investigaciones sobre la educacion para adultos, son vastas y en general, parten de la
conceptualizacion de la politica educativa para complejizar el andlisis de acuerdo al enfoque
seleccionado. Algunas investigaciones, se centranen las trayectorias de Ixs sujetxs desde una
perspectiva historica, para comprender sus practicas educativas. Cragnolino (2006) en,
Recuperar la historia. Perspectivas y procedimientos en una investigacion sobre educacion
de jovenes y adultos en contextos rurales de Argentina, realiza la investigacion en una zona
rural con marcados indicadores de pobreza en la provincia Cordoba y el objeto de analisis
los constituyen las familias campesinas. Desde un enfoque estructural e histérico
reconstruyen el espacio rural como espacio de relaciones, que identifica a la escuela y los
ambitos educativos no formales, como productos de la historia y también, como espacio de
posiciones Yy relaciones, donde los sujetos tienen un rol activo.

El andlisis concluye con la comprension histérica de las practicas educativas, en tanto,
resultado de una trama de interdependencias entre la historia del contexto, la historia del
sistema y oferta educativa y la de Ixs sujetos. La mirada hacia las historias de vida y la
reconstruccion de trayectorias, fue un intento de recuperar claves que posibilitaron hacer
inteligibles las posiciones de Ixs sujetos en el presente.

Otras investigaciones, retoman las narrativas escolares de Ixs sujetxs que deciden regresary
continuar los estudios obligatorios, para analizar los sentidos que le otorgan a la educacion y
la valoracién de las credenciales. Lemmi y otros (2018), en Para no trabajar de sol a sol.
Los sentidos de la educacién en jovenes y adultos/as integrantes de familias migrantes
bolivianas horticolas del Gran La Plata- Buenos Aires, Argentina, centran su investigacion
en los sentidos que familias productoras de hortalizas del Gran La Plata, mayoritariamente
migrantes de origen boliviano, le atribuyen a la educacion. Las decisiones que estxs sujetxs
toman, enrelacién a continuar los estudios, estan atravesadas por su posicion en la estructura

social, su origen étnico y las expectativas construyen en su anhelo de buscar una vida mejor.
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En las narrativas de estxs sujetxs se hace explicito el sentido que le atribuyen a la educacion,
puesto que, para ellxs, la educacion publica ofrece un titulo que redunda en un futuro con
mejores condiciones laborales y de vida. Hay una valoracién positiva y deseada de lograr la
finalizacion de los estudios educativos, que se manifiesta en la accién de intentar romper con
el circulo de la reproduccion social.

Por ultimo, encontramos investigaciones cuya preocupacion son las posibilidades de
aprendizaje e inclusion, que los programas de educacion para adultxs, ofrecen a sus
estudiantes. Lozano y Kurlat (2014) en, Plan FINES 2S: contribuciones y limitaciones al
logro de la inclusidn en el nivel secundario de jovenesy adultos, analizan los sentidos que
Ixs docentes y estudiantes le atribuyen al plan Fines 2, en la provincia de Buenos Aires. Este
programa, se caracteriza por ofrecer en su propuesta, una organizacion en funcion de las
particularidades de Ixs sujetxs que no han terminado la escolaridad obligatoria en el tiempo
esperado. Asi como también, deben combinar la administracion de su tiempo, con
obligaciones laborales, domésticas y de cuidado.

Para las autoras, la ensefianza es entendida como un problema de las condiciones de
escolarizacion, y no como un problema doméstico ni de estrategia. Por tanto, es
responsabilidad del Estado garantizar su calidad y su acceso efectivo. Al centrar el analisis
en la preocupacion por la calidad pedagdgica, se reconocen las fortalezas de implementar un
plan enfuncién de las caracteristicas de los sujetos que asisten. Sin embargo, los desafios se
presentan en la articulacion entre el perfil de Ixs estudiantes, Ixs profesoras, y el abordaje de
un plan de estudios disefiado para otras condiciones institucionales.

En suma, estas investigaciones surgen de la problematizacion implicita en la masificacion
del nivel secundario, que no estuvo acompafiado de las condiciones para garantizar la
inclusién de un publico heterogéneo culturalmente (Tiramonti, 2011). Por esto, es preciso
considerar algunos de los cambios que las instituciones escolares han sufrido, para
comprender en qué circunstancias deben desarrollarse las trayectorias tedricas.

En sus origenes historicos, la escuela se configur6 acompafiando la dindmica de
conformacion del estado nacién argentino. De aqui, la estrecha relacion entre la
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institucionalizacion de la escuela, en tanto institucion moderna, y los valores relevantes que
cada sociedad asume (Gvirtz, 2007:59). Enfatizando las particularidades del nivel
secundario, advertimos que, en su configuracioén historica se establecié una gramatica que,
procesd y modeld las sucesivas intervenciones de reforma, persistiendo su nocién! [1] hasta
la actualidad (Southwell, 2011).

La metamorfosis de la cuestion social (Castel, 1995) y creciente fragmentacion de la
sociedad, configuré una diversidad de escenarios con multiples expresiones de pobreza,
nuevas formas de exclusién social y espacial. Avanzada la década del noventa, Filmus
(1996), sefialaba sobre la segmentacion del sistema educativo por la diversificacion de los
circuitos escolares, que proveen calidades diferenciadas de aprendizaje. A partir de la
masificacion y la devaluacion de las credenciales, los certificados dejan de ser garantia de
continuidad de estudios y de acceso a puestos en el mercado de trabajo (Filmus, 1996:62). El
proceso de escolarizacion lejos de su pretension de universalizacion homogénea, en la
actualidad, se distingue mas por la tendencia hacia la producciéon y reproduccion de las
desigualdades culturales y sociales, provocando en Ixs jovenes una pérdida de sentido en sus
experiencias educativas (Tiramonti y Montes, 2009).

La crisis de sentido (Jacinto, 2013) se configura en un doble desacople que esparte del mismo
proceso. La desercion, la repitencia o la no escolarizacion en el nivel secundario, da cuenta
de la inconsistencia entre las trayectorias escolares tedricas y reales. Por otro lado, las
credenciales, competencias Y titulos oficiales que otorga el sistema educativo, no resultan
atractivas para ciertos sectores de la poblacion juvenil, porque no son garantia de una
insercion laboral directa en el mercado de trabajo. Asimismo, las posibilidades que ofrecen
las instituciones escolares para adultxs, no han mostrado variaciones respecto de las

instituciones tradicionales. Se trata de lo que Arroyo y Poliak (2011), llaman ortopedia para

1 El formato escolardelnivel medio, desdeprincipios delsiglo XXy hastala actualidad, a pesar de los intentos
de reforma, se administray se organiza en torno a: un saber escolar separado por ramos, una ensefianza
simultanea, un curriculum graduado, una secuencia fija, el ciclo escolar, el curriculum generalista y
enciclopédico, agrupamientoen base a laedad, el aula/sesién como unidad espacial, la distribucion de tienpos
y espacios, los rituales patridticos (Southwell, 2011:66) (Terigi, 2013 ; Tiramonti, 2018).
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el sistema educativo, al referirse alos distintos dispositivos que sirven paracorregir el sistema
frente a la masividad, las exigencias del mercado y la demanda educativa de nuevos sectores.
Si la expansion del nivel secundario superior, a través de la obligatoriedad, parece no lograr
una inclusién de sus nuevos publicos, ni garantizar credenciales suficientes para el mercado
de trabajo, ni una calidad en el aprendizaje y los sentidos entran en crisis, resulta necesario
preguntarse por los motivos que hace que Ixs sujetxs decidan retomar los estudios. Indagar
por estos motivos, nos acerca a las logicas que los propios sujetos construyen. Estas logicas,
son los sentidos y significados que Ixs sujetxs elaboran en la particularidad de sus propias
trayectorias (Salti, 2015).

Entender las decisiones de Ixs sujetxs, desde sus experiencias biograficas, es una forma de
comprender su capacidad de agencia. A traves de la las narrativas biograficas de Ixs propixs
sujetxs se puede acceder a los mundos simbdlicos que habitan, que recreany reinventan al
narrar (Porta 'y Yedaide, 2014). Esto permite dar cuenta de los procesos que inciden en la
transicion hacia la adultez, las experiencias pasadas, los hechos significativos que marcan
esa trayectoria y las proyecciones que pueden desear para su futuro. Desde ese entramado

podemos interpretar, los sentidos que Ixs sujetxs le asignan a la ensefianza educativa.

Pregunta general

¢ Como resignifican el proceso de escolarizacion Ixs estudiantes del tercer afio del CENS 451
de Mar del Plata?

Preguntas especificas

1. ¢ Qué caracteristicas tiene el programa del CENS 451 de Mar del Plata?

2. ¢Cudles son los motivos que movilizaron a Ixs estudiantes a retomar sus estudios en el
CENS 4517

3. ¢ Qué trayectorias escolares recorrieron les estudiantes, antes de ingresar al CENS 451?

4. ; Como resignifican les estudiantes de tercer afio su trayectoria escolar, a partir del ingreso
al CENS 451 de Mar del Plata?

Objetivo general
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Comprender los significados de la educacién secundaria para adultos desde la perspectiva de
les estudiantes de tercer afio del CENS 451 de la ciudad de Mar del Plata.

Objetivos especificos

1. Describir la propuesta educativa del programa de formacion del CENS 451 de Mar del
Plata.

2. Caracterizar las motivaciones de les estudiantes para retomar sus estudios secundarios.

3. Analizar las trayectorias de les estudiantes de tercer afio del CENS 451 de Mar del Plata

antes del ingreso y durante su estancia en la institucion.

4. Interpretar desde las narrativas de les estudiantes de tercer afio del CENS 451 de Mar del
Plata, a partir del recorrido por la institucion.

Aspectos Metodologicos

Este proyecto se enmarca dentro del disefio cualitativo (Guba y Lincoln, 1988), puesto que
la realidad que estudiamos es considerada como una unidad natural de vivencias y sentidos.
Esta unidad esta compuesta por una multiplicidad de mundos vitales donde se entretejen una
infinidad de relaciones sociales (Flick, 2004). La manera en que esas complejas relaciones
sociales se expresan en la vida cotidiana y el significado que los actores atribuyen,
constituyen el nacleo central de interés para la investigacion cualitativa. Por estas
caracteristicas, el disefio cualitativo con sus metodos y técnicas, es el mas relevante para la
comprension analitica. Al interesarse particularmente por las formas en que el mundo social
es comprendido, experimentado y producido, la metodologia cualitativa es interpretativa
(Vasilachis, 2006).

Si nuestro objetivo de investigacion consiste en acceder a los mundos simbdlicos que los
sujetos habitan, creany reinventan, desde la perspectiva de sus protagonistas, el método
biografico-narrativo retoma esasvoces que se cristalizan en las narraciones (Porta'y Yedaide,
2015). Este método consiste en el despliegue narrativo de las experiencias vitales de una
persona a lo largo del tiempo, con el objeto de elaborar un relato que permita mostrar la

valoracién de los acontecimientos (DiLeoy Camarotti, 2013). Por esto, permite comprender
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los procesos sociales a partir de un marco analitico argumental, que postula una determinada
relacion entre procesos sociales, politicos y econémicos (Sautu, 2005:55).

En la narrativa retrospectiva que los sujetos elaboran, a partir de la indagacion de ciertos
topicos, cobra un lugar destacado los hechos que postulan, puesto que, resultan causantes de
otros procesos. Al reconstruir sus experiencias, acciones y vivencias, en las narraciones de
vida, el contexto social y personal, resulta insoslayable (Bolivar, 2010). De esta manera, el
metodo biografico-narrativo, através de sus técnicas de indagacion nos permite acceder tanto
a los significantes como a los sentidos que los sujetos le atribuyen a la experiencia que narran
en su contexto social. Asimismo, permite recuperar los “procesos de construccion de las
identidades Y las experiencias sociales de los sujetos y a la vinculacién entre sus reflexiones,
pruebas y soportes relacionales, materiales y simbolicos” (DiLeo y Camarotti, 2013:22).

En el disefio narrativo biografico, las técnicas de recoleccion de datos, involucra todo tipo de
fuentes que aportan informacioén de tipo personal y sirven para documentar una vida, un
acontecimiento o una situacion social, haciendo inteligible el lado personal de la vida, de la
experiencia social e identidades (Delgado Garcia, 2018). Las técnicas que se utilizaran son:
técnica de documentacién, entrevista biogréafica,

En la primera etapa, se recolectaran los documentos y circulares normativos. Para conocer el
proyecto educativo, que caracteriza al formato escolar, se recurrird a la técnica de
documentacién (Valles, 1999). La recoleccion de los documentos nos brinda informacién
institucional. EI contenido de estos documentos, tienen un caracter Unico que no varia mas
alld de su contexto de produccion. Como no cambian con el transcurso del tiempo, su
contenido permanece sin alteraciones. Asimismo, en esta primera etapa, también se
establecera el primer contacto de vinculacion con el coordinador de la institucion para relevar
datos preliminares. Para esto, se usard una entrevista semiestructurada (Yuni y Urbano,
2014), parte de un guién con un listado tentativo de temasy preguntas y también, permite
formular preguntas no previstas pero que emergen en el contexto de interaccion. En este

encuentro va a ser posible definir la poblacion con la que se realizaran las etapas siguientes.
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En la segunda etapa, se establecera el contacto con los sujetos-estudiantes que seran
entrevistados. En ese momento, se realizara la presentacion y el dialogo informal con los
participantes. La entrevista biografica (Bolivar, 2010) se orienta a autotematizar los episodios
significativos de la vida, permite que los sujetos indagados, puedan reconstruir
retrospectivamente sus propias vivencias o0 experiencias que les han sucedido en
determinados contextos sociales, personales, laborales y familiares. Los sujetos son
inducidos a reconstruir su historia de vida, mediante un conjunto de cuestiones tematicas que
van estimulando que el entrevistado cuente su vida (ibid:208).

En la tercera etapa, se utilizara entrevista grupal (Baeza, 2002) para indagar aquellos temas
controversiales, que generan una presion social sobre las personas. Esta técnica permite
conocer que piensan individualmente las personas en presencia de la representacion de esa
presion social. Los grupos se componen de manera homogénea y se busca que los sujetos
entrevistados, se expresen bajo el formato de democracia conversacional. EI moderador debe
llevar el hilo de la conversacion, introduciendo los temas a debatir y delimitandolos. Debe
estimular la participacion de los integrantes del grupo, invitdndolos a pronunciarse
individualmente sobre determinados temas, a emitir sus ideas y opiniones, en presencia de
otras personas. El uso de la entrevista grupal, permite constatar el peso de lo social en la de
posiciones individuales (ibid).

En la dltima y cuarta etapa, se procederd al analisis interpretativo del material recolectado
por la técnica de documentos, la entrevista biografica y la entrevista grupal. Los datos
formados por las horas de grabacion del relato y los documentos recopilados, deben ser
ordenados, procesados, interpretados y escritos (Vaschilachis, 2006). Las grabaciones de las
entrevistas se van a transcribir respetando la voz de sus protagonistas. Si bien, se pretende
comprender la historia de vida en su contexto, la interpretacion que realicemos como
investigadores, no es la primera, sino la de segundo o tercer orden. El analisis del material se
realizard organizando las historias de acuerdo a los temas centrales, que dan cuenta de los
cambios en la vida de sus protagonistas. Asimismo, se buscaran las regularidades grupales.
De esta manera, la interpretacion de los datos se articulara alrededor de la focalizacion de los
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momentos significativos de la vida de esa persona. Los significados de esos hechos se

interpretan relacionandolos con el contexto en cual la vida de esa persona se ha desarrollado,

y con los aportes tedricos (ibid).

Cronograma
Bimestres
Actividades 3 4 5 6
Revision bibliografica X X X
Ampliacién y reelaboracion del X
marco tedrico y del estado del arte
Recopilacion y analisis documental
Entrevista semiestructurada
Entrevista biogréafica X X X
Entrevista grupal X
Desgrabacion 'y  andlisis  de X X X
entrevistas
Redaccion final y presentacion de la X X X
investigacion
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Anexo

Guia de topicos para la entrevista individual
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Etapa: Contame ¢como fue tu infancia?

Infancia ¢En qué ciudad/pueblo?

¢Como estaba compuesta tu familia?

¢Qué recordas de la escuela primaria?
(Cuando la terminaste?

¢Qué te imaginabas que ibas a ser de grande?

Etapa: Me habias contado que la escuela primaria, la hiciste en x institucion,
Adolescencia/ ¢y la escuela secundaria? ¢qué pas6?
Secundario En ese momento, ;cOmo estaba compuesta tu familia?

¢Seguian viviendo en la misma ciudad/pueblo/barrio?
¢Tuviste que empezar a trabajar? ¢donde?
¢Qué te hubiera gustado estudiar? ¢por qué?

Etapa: Actualmente estds terminando el secundario, aca en el CENS, ¢quién te
Ingreso al sugirié/motivo/insistio para que te anotes? ¢por qué decidiste anotarte?
CENS ¢Es la primera vez que te anotas paraterminar el secundario? ¢habias intentando

en otra escuela? ¢qué pas6?

¢Coémo definirias tu experiencia en el CENS? ;qué te gusta? ;qué te disgusta?
¢Seguis viviendo en el barrio x? ¢hubo algin cambio en tu familia?

¢Tenés trabajo? ¢cual?

¢Qué te gustaria seguir estudiando?




ENTRO ciencias de la
' Facultad de R o, (o), EDUCACION
. n Humanidades E (.:ACION S humanidades x el proyecto

Universidad Naconal de Mar del Pata

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5



. / ciencias de la
 wesse (O Bl /(o) EDUCACION
Pttt | 3

sACIONES
n Humanidades ‘.?\(('ZIIPOLA{.\JARIAS wumanidades x el proyecto

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

La HistoriaReciente enel aula. Un analisis interpretativo de las representaciones de Ixs
estudiantes de 6° 2° de la Escuela de Educacién Secundaria n® 75 acerca de los

contenidos de la materia Historia sobre la tltima dictadura civico militar en Argentina

Lamorte, Lourdes
UNMdP

Resumen: El presente proyecto de investigacion se desarrolla en la Escuela de Educacién n°75
de la Ciudad de Mar del Plata y tiene como proposito interpretar las representaciones que Ixs
estudiantes de 6° 2° afio de dicha escuela tienen sobre los contenidos de Historia Reciente de
nuestro pais, particularmente aquellos relacionados con lo ocurrido durante la Gltima dictadura
civico militar, partiendo del supuesto de que se ha ido perdiendo, a lo largo de los Gltimos afios
cierto interés y empatia sobre el pasado reciente de nuestra pais. A partir de un enfoque que
parte de una perspectiva microsocial y cualitativa, se realizard, en primer lugar, un trabajo de
relevamiento y analisis documental. Esa informacién nos servira para obtener el marco legal y
normativo que ubique a la Historia Reciente como contenido prioritario en la escuela secundaria
de la provincia de Buenos Aires. Seguidamente, se procedera, a traves de la entrevista semi
estructurada, por un lado, y la observacion no participante de las clases de Historia, por el otro,
recuperar las voces de Ixs estudiantes. Finalmente, y parados en una mirada interpretativa de lo
recabado, se analizaran esas entrevistas, siempre con el 0jo puesto en la identificacion de las
representaciones subyacentes.

Palabras claves: historia reciente; representaciones; disefio curricular; dictadura civico militar.

Justificacion

Este trabajo pretende interpretar las representaciones presentes en Ixs estudiantes de 6°22 de la
Escuela de Educacion Secundaria n°75 de la ciudad de Mar del Plata respecto de los contenidos
de la materia Historia, particularmente aquellos referidos a la Gltima dictadura civico militar.
Para relatar brevemente los motivos que impulsan esta investigacion se hace necesario contar
someramente algunos aspectos de mi propia biografia docente. Desde hace 14 afios me
desempefio como profesora en Historia en diferentes establecimientos educativos de la ciudad
y, especificamente en la escuela n°75, doy la materia Historia en 6°2% hace 7 afios. Con cada
ciclo lectivo que va pasando, advierto cada vez en mayor medida que son pocxs quienes
muestran interés, empatia, sensibilidad frente a esos eventos del pasado reciente de nuestro pais,
mientras que la gran mayoria considera que “ya pasd”, no sintiéndose interpelados ni

movilizados ante lo ocurrido. Claramente que frente a esta situacion una primera pregunta que



surge es ¢Cuales son las estrategias docentes para lograr esa empatia o importancia deseada
frente a los hechos?. En nuestro trabajo indagaremos en este aspecto, como asi tambien
principalmente, en otros dos elementos: el planteamiento y propuesta realizada desde el DC
para la materia, analizando qué se propone como estrategias de ensefianza y aprendizaje, la
perspectiva desde la cual se aborda a la HR, como asi también el rol dado a Ixs estudiantes en
la construccion del conocimiento historico. El otro elemento, fundamental en este proyecto,
serd la recuperacion de las propias voces de Ixs estudiantes, escrutando en la manera particular
en que se conjuga la construccién social del tema, con las dimensiones valorativas y afectivas
en las que dicho contenido se (re) construye.

Asi podemos adelantar que este proyecto de investigacion entiende al tema en cuestion desde
la perspectiva de las representaciones sociales, desde una concepcion que articula lo social e
individual que se pone de manifiesto en la practica escolar y que atraviesa los procesos de
ensefianza aprendizaje. Enmarcar nuestra propuesta en las representaciones sociales para nada
debe ser entendido como una simple pregunta por la opinion de los estudiantes, por si les gusta
0 no tal materia o contenido, sino por encontrar esos puntos de conexidén entre sus propias
practicas y sentires individuales y aquellos que los movilizan colectivamente, como grupo,
como juventudes.

Para llevar a cabo este proyecto vamos a trabajar con Ixs estudiantes de 6°2° de la Escuela de
Educacion Secundaria n°75 de nuestra ciudad. La misma es una escuela secundaria de gestion
estatal que se encuentra en el limite entre los barrios Estacién Norte y Nueva Pompeya. Es
importante destacar que los estudiantes cuentan con la materia Historia en 6° afio ya que la
orientacion educativa de la institucion es en Ciencias Sociales.

Este trabajo nos permite, creemos, realizar un aporte al estudio de las representaciones que Ixs
estudiantes desarrollan acerca de su propia formacién, como asi también, partiendo de los
aporte de la sociologia del curriculum, podremos visualizar los intereses, practicas y
concepciones que se manifiestan al momento de decidir qué contenidos deben ser incluidos en

los DC, y el lugar que el estudiantado y Ixs docentes ocupan dentro de esa seleccion.

Marco tedrico-conceptual y estado del arte

Desde la sancién de la Ley Nacional de Educacion en el afio 2006 se incorporan, aparte de la
nueva organizacion del nivel secundario, nuevas orientaciones y materias propias para cadauna
de ellas. En el casode la orientacion en Ciencias Sociales, Ixs estudiantes cuentan en el Gltimo
afio de su formacion con la materia Historia. En la misma, se despliegan en su totalidad
contenidos relacionados con la Historia Reciente (a partir de acd HR) de nuestro pais.



La HR, también llamada Historia del Tiempo Presente entre otras tantas denominaciones, es
una perspectiva historiografica relativamente nueva, surgida en Europa en los afios 70. Se ocupa
del estudio del tiempo pasado cercano al presente. Sin embargo, este segmento temporal se
torna sumamente relativo si se considera que la HR trata acerca de los hechos traumaticos que
dejaron huellas profundas en el proceso social. “En lineas generales, en la Argentina, la HR
trabaja el periodo de la ultima dictadura militar y sus consecuencias. Traba asi estrechos
vinculos con la Historia Oral no solo desde lo metodol6gico, sino también desde el punto de
vista epistemologico.” (DGCyE, 2011)

Al tomar esta categoria para nuestro proyecto lo haremos posiciondndonos desde aquellxs
autorxs que la analizan como una herramienta historiografica que permite comprender ese
“pasado que no paso”. Esta mirada sobre el pasado reciente es la que orienta a Franco y Levin
(2006), ya que para las autoras se deben tener en cuenta algunas consideraciones particulares
de esta mirada historiografica. Primero, considerar que su campo de produccion de
conocimientos es interdisciplinario, es decir no solo se refieren a las distintas disciplinas y los
estudios que producen conocimiento acerca del mismo como la historia, la antropologia, el
periodismo, la critica literaria, entre otros, sino también se refieren a que este campo articula
voces de varixs actorxs que tienen mucho para decir del pasado reciente como las Madres y las
Abuelas de Plaza de Mayo, HIJOS, Ixs sobrevivientes del terrorismo de Estado, Ixs ex
combatientes de Malvinas, los exiliados, los artistas. Segundo, su periodicidad esmuy compleja
y puede variar segun el eje de estudio o las problematicas que se aborden; sin embargo, existe
cierto consenso entre Ixs historiadorxs al considerar que la HR se ocupa de aquellos procesos
traumaticos que siguen teniendo impacto o todavia no fueron resueltos en el presente. Tercero,
la HR se enfrenta al problema de la Memoria. Las memorias pueden ser publicas o privadas,
individuales o colectivas, pueden transformarse en desmemorias u olvidos, pueden diferir de la
historia por su tendencia terapéutica. Alessandro Portelli (2003) y Peter Burke (2000), entre
otrxs, destacan la importancia de estudiar los actos de olvido organizados tanto por las
instituciones o por distintos grupos sociales, tendientes a funcionar como ‘“amnistias”,
supresiones del recuerdo en beneficio de la cohesién social.

Pasado que no pasa, hechos traumaticos, memoria, testigos vivos que pueden compartir sus
vivencias e impresiones sobre lo ocurrido, y, como singularidad de esta categoria, el reclamo
por justicia y verdad. Sumado a esto se encuentra la cuestion de como generar interés en Ixs
estudiantes frente a lo sucedido. De Amézola (2008) suma al campo de la HR su
implementacion en el aula, ya que considera que a diferencia de Ixs adultxs que ensefiamos esas

tematicas, y que muchos de nosotrxs vivimos o transitamos nuestros primeros afios de vida en



dictadura, por lo que es un tema que nos moviliza, para Ixs estudiantes ( desde una mirada
generalizadora)no tiene gran trascendencia, lo sienten como algo que pasé hace muchos afos y
que no tiene impacto en su cotidianidad. Vale aclarar que el cuestionamiento por la causa acerca
de los motivos por los que se ensefia determinado contenido en clase trasciende a la HR, pero
en este caso en particular cruzar este “abismo invisible” es para el autor un gran desafio porque
al igual que Francoy Jelin considera que estamos ante un pasado que aun no paso.

Otra categoria que enmarca nuestro proyecto es de las representaciones desde las cuales Ixs
estudiantes se acercan, interpretan y ponderan los contenidos de la HR. Representar significa
volver presente algo ausente. En este sentido nuestro trabajo va a partir de esta concepcion que
implica interpretar las maneras en que Ixs estudiantes hacen presente en sus formaciones
aquello que consideran lejano, ausente, centrandonos en la importancia, las conexiones gque
realizan entre aquel pasado aun presente y sus propias realidades, tanto como individuos como
en forma colectiva, logrando asi volver familiar lo desconocido, mutando de observadorxs
neutros a obtener un papel central en la formulacién de nuevas teorias (Jodelet, 1989).
Tomando como punto de partida el trabajo de Banchs (2000) nuestro proyecto entiende a las
representaciones como la manera particular en la que Ixs estudiantes enfocan la construccion
social de la realidad, en la cual se conjugan las dimensiones cognitivas, individuales y subjetivas
desde las cuales Ixs seres humanos comprendemos los contenidos educativos, junto a la
dimension social. En las representaciones sociales, sujeto y realidad participan activamente en
la construccion y reconstruccion (Jodelet, 1984) del conocimiento, las cuales son siempre
referidas a un objeto, contenido o informacion determinada, que se erige como elemento central
de las representaciones. El sujeto que (re) construye y representa la realidad es entendido tanto
individual como colectivamente.

Ampliando sobre esta cuestién en un trabajo posterior, Denise Jodelet (1989) incorpora tres
facetas que involucran al contenido o informacion sobre el cual se produce la representacion y
que nos parece interesante traerlo a nuestra comunicacion, ya que se enlaza con nuestro tema y
objetivo principal. El objeto de representacion esta determinado por una dimension figurativa
(el objeto de representacion propiamente dicho), una simbolica (los significados atribuidos,
donde el lenguaje adquiere un papel fundamental) y una dimension afectiva (las valoraciones
sobre el objeto). Nosotrxs nos proponemos recuperar en nuestro trabajo de campo esas
valoraciones, esos significados multiples, otorgados a la Gltima dictadura civico militar.
Nuestro trabajo apunta a realizar también una indagacion acerca de aquello que desde el disefio
curricular para Historia de 6° afio se ofrece al abordar los contenidos sobre la Gltima dictadura
civico militar. Buceando en los aportes que desde la Sociologia de la educacion se ha realizado



para reflexionar sobre el curriculum consideramos que las teorias criticas sobre el mismo nos
servirdn de anclaje para pensar nuestra problematica. Frente a las teorias tradicionales del
curriculum que lo restringian a una actividad técnica acerca del como hacer, las posturas criticas
amplian esa mirada, desplazando la concepcién de curriculum desde lo netamente normativo y
documentado, hacia la comprension de que el curriculum implica todo aquello que ocurre en
los procesos de ensefianza y aprendizaje (Terigi, 1999).

Siguiendo a la pedagoga argentina consideramos que es un limitante pensar al documento
curricular s6lo desde ese punto de vista, el prescriptivo y legal, y abogamos por una concepcion
amplia del mismo, que comprenda que cuando se decide qué contenidos deben estar presentes
en cada ciclo, se juegan en esa seleccioén cuestiones politicas, ideoldgicas y sociales. Parael
caso de nuestro tema, la introduccién de la HR como tema principal y total para el dltimo afio
de la secundaria responde a una determinacion politica y educativa de revalorizar el pasado
reciente de nuestro pais y acercar a Ixs estudiantes a los debates respecto a la problematica. El
interrogante que se desprende de lo antes dicho es el siguiente: ¢Como unir estas dos miradas
del curriculum, el prescriptivo, mas estrecho, y el amplio, que considera que curriculum es todo
lo que sucede en la escuela? y sobre todo, ¢cémo se desenvuelven estas dimensiones en lo
relacionado ala HR? ¢ Quérol tienen los integrantes de los procesos de ensefianza y aprendizaje,
estudiantes y docentes, en la elaboracion del curriculum?

Para Terigi (1999) el curriculum adquiere legitimidad como herramienta del trabajo para los
equipos docentes y como herramienta de la politica educativa que obliga al Estado a generar
las condiciones que permitan concretar las experiencias educativas. En esta misma linea
también Tenti Fanfani (2013) concibe al curriculum como un conjunto de saberes vinculado
por un lado a los métodos pedagdgicos, pero que cambia en cada periodo o etapa del proceso
historico. Para el autor en las decisiones por los contenidos curriculares se aprecia aquello que
para una sociedad, en un determinado momento, esconsiderado valido, pero teniendo en cuenta
que detras de esas decisiones se evidencia una relacion entre la distribucion social del poder y
la distribucion del conocimiento que realiza el sistema educativo.

En este sentido, otro aporte que suma a nuestra perspectiva del trabajo es aquel impulsado por
el socidlogo inglés Basil Bernstein (1988) acerca de como el lenguaje, los codigos linguisticos
demuestran la pertenencia a un determinado grupo social. De esta manera, y en relacién con el
presente proyecto, tomamos los postulados de Bernstein para pensar la manera en que el
lenguaje del disefio curricular exhibe relaciones de poder y de control que los agentes tienen
sobre el pensamiento escolar.Para Bernstein el conocimiento educacional formal encuentra su

realizacion a través de tres sistemas - el curriculo, la pedagogia y la evaluacién - El curriculum



define lo que cuenta como conocimiento valido. Este autor va progresivamente dejando de
mencionar el término curriculum, pero queda implicito en parte de su teoria de los codigos.

Varios son los trabajos que, desde diferentes perspectivas, se han ido interiorizando en el
abordaje de la HR en el aula. Cuando todavia la HR formaba parte, aunque no de manera
especifica, de la materia Historia para el 2° afio del Polimodal, comenzaron a presentarse
trabajos que se preguntaban por el interés y la voz de Ixs estudiantes frente a esas tematicas
(Levin et.al,, 2007) Asi por ejemplo, y en sintonia con nuestra propuesta acerca de las
percepciones, miradas de Ixs alumnxs frente a los temas del pasado reciente de nuestro pais,
Billan (2015) propone analizar la relacion entre los conceptos de HR y el contexto social del
barrio en el cual viven Ixs estudiantes, cercanoa un ex centro de detencion y tortura. A través
de la utilizacién de entrevistas va configurando las miradas de estudiantes y docentes. En un
trabajo recientemente publicado, y que pretende centrarse en la denominada pedagogia de la
memoria, Raggio (2021) parte de una pregunta sugerente acerca de las maneras en que Ixs
jovenes se apropian de la memoria, como la (re) elaboran, adoptando una postura activa y solo
como meros receptores del contenido. Si bien no se centra estrictamente en el espacio aulico,
nos brinda elementos interesantes para pensar como las maneras en las que son presentados los
contenidos histéricos repercuten en la apropiacion que el estudiantado realice sobre los mismos.
Mas cercano a nuestros intereses se haya el trabajo de Pereyra (2007), en el cual se pregunta
acerca de las miradas de Ixs estudiantes de las escuelas medias de Ciudad de Buenos Aires
sobre el pasado reciente, y encuentra un abanico que va desde la condena y la defensa de “Nunca

Mas” hasta una importante cercania a la Teoria de los dos demonios.

Pregunta General y Preguntas especificas

¢ Como se configuran las representaciones de Ixs estudiantes de 6° 2° de la Escuela de Educacion
Secundaria n° 75 acerca de los contenidos de la materia Historia sobre la Gltima dictadura civico
militar en Argentina?

¢ Cuales son los contenidos presentes en el Disefio Curricular de la provincia de Buenos Aires
de 6° afio (en sus respectivas orientaciones) para la materia Historia relacionados con la ultima
dictadura civico militar en Argentina?

¢Qué relevancia tienen estos contenidos segun los relatos/las voces/las opiniones de Ixs
estudiantes de 6°2% de la Escuela de Educacion Secundaria n°75?

¢ Como esos relatos manifiestan diversas representaciones acerca de los contenidos sobre la
ultima dictadura civico militar?

Objetivo General y Especificos



Interpretar las representaciones que Ixs estudiantes de 6° 2° afio de la Escuela de Educacion
Secundaria n°® 75 tienen sobre los contenidos de Historia Reciente de nuestro pais,
particularmente aquellos relacionados con lo ocurrido durante la Ultima dictadura civico militar
Identificar enel Disefio Curricular de la provincia de Buenos Aires de 6° afio (en sus respectivas
orientaciones) para la materia Historia aquellos contenidos relacionados con la ultima dictadura
civico militar en Argentina.

Reconocer enlos testimonios de los estudiantes de 6°22 de la Escuela de Educacion Secundaria
n°75 la importancia adjudicada a los contenidos de Historia relacionados con la tltima dictadura
civico militar en Argentina.

Analizar las representaciones sobre la Gltima dictadura civico militar en Argentina presentes en
los estudiantes de 6°2° de la Escuela Secundaria n°75.

Aspectos Metodoldgicos

Fundamentacion epistemoldgica conceptual

La presente investigacion es de corte cualitativo ya que apunta a la realizacion de un analisis
interpretativo de las representaciones de Ixs estudiantes. Consideramos a la metodologia
cualitativa como aquella que nos servira de anclaje para las etapas de recoleccion, interpretacion
y posterior analisis de los datos obtenidos.

Como plantea Vasilachis (2006) no existe una Unica manera de realizar metodologia cualitativa,
ya que se trata de una amplia paleta de perspectivas de investigacion. A los fines de nuestro
trabajo, consideramos a la metodologia cualitativa como un proceso interpretativo de
indagacion basado en diferentes tradiciones metodoldgicas y que se propone, principalmente,
examinar un problema humano o social, en el cual quien investiga va construyendo una imagen
compleja, holistica, buscando, (y en este sentido todxs Ixs autorxs citados por Vasilachis
coinciden) dar sentido, interpretar las formas en que el mundo social es comprendido,
experimentado y producido por Ixs sujetos.

En este punto, y relacionado con nuestro proyecto, las representaciones sociales que buscamos
interpretar son formas de accion social con sentido, construidas en circunstancias concretas,
cuya realizacion tiene lugar en determinados contextos y organizaciones y que ocupan un lugar
relevante, guiando e inspirando a la practica investigativa y su posterior intencion de producir
politicas educativas y sociales.

La particular solidez de la investigacién cualitativa yace en el conocimiento que proporciona
acerca de la dinamica de los procesos sociales, del cambio y del contexto social y en su
habilidad para contestar, en esos dominios, a las preguntas ¢Coémo? y ¢Por qué? Sin embargo,
los distintos enfoques cualitativos tienen sus propias reglas y sus propios procedimientos



analiticos y explicativos. Recurriendo a un enfoque interpretativo y especialmente narrativo,
comporta un lente especifico de investigacion con su propia credibilidad y legitimidad para
construir conocimiento en educacion. En este sentido, se erige como un modo distintivo del
paradigma cualitativo convencional, sin limitarse a una metodologia de recoleccién y analisis
de datos

La generacion de los datos en los estudios de corte cualitativo no pueden ser entendidos por
fuera del contexto que los genera (Silverman en Vasilachis, 2006). Para nuestro caso, la escuela
n°75 con su propia idiosincrasia, una clase de Historia en particular, los contenidos que alli se
abordan, conforman este ambito desde el cual podremos observar las interacciones, dindmicas
que se dan “naturalmente”! en el aula.

Para el presente proyecto partimos de un tema que para quien escribe es conocido, del cual se
tienen consideraciones previas que permiten acercarnos al objeto de estudio con mayor
comodidad, aunque se corre el riesgo de que esas consideraciones puedan convertirse de alguna
manera en una limitacion para el trabajo a realizar. Es por eso que se hace necesaria una clara
construccion de la evidencia empirica, coherente con la teoria, que complemente ese
conocimiento con el que ya se cuenta, con lecturas de investigaciones o articulos tedricos
(Sautu, 2005). La diferenciacién entre una perspectiva macro o micro social es clave también
para orientar la metodologia a utilizar, ya que nos marca el recorte de la realidad que vamos a
realizar. En nuestro caso optamos por una mirada microsocial, ya que se encuentra centrada en
las interpretaciones, representaciones Y experiencias subjetivas de Ixs estudiantes. Al entender
y compartir la afirmacién de que toda teoria es una construccion tedrica, que la teoria permea
todas las etapas del disefio, desde las postulados iniciales hasta las conclusiones, pretendemos

tener siempre presente a la teoria como el hilo conductor de nuestro trabajo.

Etapas, instrumentos, poblacién y contexto

En esta investigacion en particular nos proponemos interpretar las representaciones de Ixs
estudiantes frente a los contenidos especificos relacionados con la Gltima dictadura civico
militar en nuestro pais. Para ello iniciaremos nuestro recorrido referenciando en primer lugar a

nuestra poblacion y su contexto. La Escuela de Educacion Secundaria n°® 75 se encuentra

L El encomillado responde a que lo natural no es pensado desde el modelo de las

ciencias naturales, sino a las circunstancias reales, concretas y espontaneas, que
quien investiga trata de captar tan fidedignamente como le sea posible, intentando
no alterarlos ni influir en ellos.



ubicada en el limite de los barrios Estacion Norte y Nueva Pompeya, en una zona urbana,
pavimentada, con acceso a todos los servicios basicos. Cuenta con una matricula de
aproximadamente 300 estudiantes divididos en 16 divisiones. Desde el 4° afio de la Secundaria
la orientacién que brinda el establecimiento es Ciencias Sociales, es por eso que en 6° afio Ixs
estudiantes cuentan entre sus materias con Historia, la cual se dicta con carga semanal de 2 hs.
La poblacion destinataria de esta investigacion son Ixs estudiantes del curso 6°2%. Se trata de
27 estudiantes de entre 17 y 20 afios, cuya mayoria no vive cercade la escuela sino que proviene
de barrios en algunos casos bastante alejados del establecimiento, algunxs trabajan en el rubro
de la construccion o comercios cercanos a sus hogares.

En una primera etapa, y en respuesta a nuestro primer objetivo, realizaremos un anélisis
documental de revision de los Disefios Curriculares y normativas vigentes en la Provincia de
Buenos Aires que enmarcan la ensefianza de los contenidos de HR para 6° afio. El analisis
documental podemos definirlo como un conjunto de procedimientos que permiten construir
informacién y conocimiento sobre un fenémeno bajo estudio a través del registro, organizacion,
descripcién, sistematizacién de la informacion (Valles, 1999). De esta manera, se analizara la
siguiente poblacion de documentos oficiales: Disefio Curricular de Historia para el 6° afio de la
Secundaria Superior con orientacion en Ciencias Sociales, Ley 13688 de educacion de la
provincia de Buenos Aires, Disefio Curricular para la Educacion Secundaria. Marco General
para el Ciclo Superior, Resolucion n°3828/09 (que establece la nueva organizacion de los
Disefios Curriculares). A partir de alli obtendremos un cuerpo tedrico - juridico necesario para
poder comprender como se enmarca.

En una segunda instancia, enrelacion al segundo objetivo y al analisis documental previamente
realizado, utilizaremos como técnica de indagacion para conocer la dinamica grupal y que eso
nos sirva como material para la posterior confeccion de las entrevistas, la observacion no
participante. Cuando observamos nos comprometemos con todos nuestros sentidos, hay una
implicacion profunda (eso va a variar de acuerdo al tipo de observacion que se realice) frente a
la observacion de los hechos tal como acontecen. En el caso de nuestro acercamiento al aula de
6°22 en sus clases de Historia se optard por la observacion no participante, evitando, como
plantean Yuni y Urbano (2014) realizar acciones que deriven en alterar la realidad que se
observa. Los datos recogidos irdn siendo volcados en notas de campo que van a reunir las
narraciones de aquello que es visto y oido con nuestros comentarios.

Luego, siempre dentro de la misma etapa y conectado con el segundo objetivo, nuestro
instrumento de investigacion sera una entrevista narrativa dirigida a Ixs estudiantes,
entendiendo que la entrevista narrativa, como una de las entradas del trabajo biografico, se



inscribe en la subjetividad y se implica con las dimensiones espacio-temporal de los sujetos
cuando narran sus experiencias, en los dominios de la educacion y de la formacion y
especificamente en las experiencias de investigacion formacién centradas en las narrativas y
escrituras de si. (Souza Minayo, 2010). Consideramos que este instrumento es de vital
importancia para comprender el mundo dxl entrevistadx, asi como las fuerzas que pueden
estimular sus respuestas, permitiendo a su vez, que las narrativas de Ixs entrevistadxs no sean
dirigidas.

El proceso de andlisis no se considera una etapa diferente de la investigacion, sino una actividad
reflexiva que influye en todas las etapas y a su vez, en la redaccién de un informe final. Los
multiples instrumentos utilizados requieren y exigen una constante recursividad que resignifica
en cada instante las categorias de investigacion. En este sentido se busca reflexionar, conocer,
y comprender las précticas educativas a partir del relato de sus protagonistas, interpretando el
relato en su contexto. Dicha interpretacion inicia en la exploracion de significados de las
narrativas buscando mdaltiples comprensiones (Vasilachis, 2006). Quien investiga aborda el
analisis del material a partir de una pluralidad de perspectivas, organizando las historias en

temas centrales (epifanias) que han ido transformando esa vida (Denzin y Lincoln 2015).
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La continuidad pedagogicaen tiempos del coronavirus. Un estudio interpretativo sobre
la creatividad en las estrategias didacticas imple mentadas en Préacticas del Lenguaje en
la Escuela secundaria N°78 de Mar del Plata

Motta, Paulina
UNMdP

Resumen: En este proyecto de investigacién se pretende analizar la continuidad pedagdgica
desarrollada por los docentes de Practicas del lenguaje en el ciclo basico de la Escuela de
Educacién Secundaria N°78 de la ciudad de Mar del Plata, Provincia de Buenos Aires. Para
garantizar la continuidad pedagdgica ante la suspension de las clases presenciales por la
pandemia del COVID-19. Se hizo una revisién de actividades pensadas para la presencialidad
y una rapida puesta en marcha en entornos virtuales. Ante la escasay casi nula vinculacion de
los alumnos. Nos encontramos ante una cursada incierta y con pocas familias con conectividad.
Es asi, que se implementd la entrega de mddulos con creativas propuestas de aprendizajes.

Palabras Clave: Continuidad pedagogica; creatividad docente; estrategias didacticas

Justificacion:

En esta investigacion se aborda el tema: “La creatividad docente en la continuidad
pedagdgica y las estrategias didacticas en Practicas del Lenguaje en tiempos de
coronavirus”. Mientras numerosos establecimientos educativos lograron adaptarse al mundo
digital, no fue el caso de la EES N°78, debido a la escasa conectividad de las familias. Es asi,
que los docentes se encontraron con el desafio de generar estrategias creativas para garantizar
la continuidad pedagdgica de los alumnos.

El interés del siguiente trabajo radica en la necesidad de ampliar el conocimiento sobre el
impacto del aislamiento social preventivo y obligatorio (ASPO) en las estrategias que tuvieron
que implementar los docentes en contextos de extrema vulnerabilidad social y escasa
conectividad.

Fundamentacién Teorica-Conceptual y Estado Del Arte

En la Argentina el 16 de marzo de 2020 se suspendieron las clases presenciales para evitar la
expansion del Covid-19. El sistema educativo no estaba preparado para ensefiar y aprender en
forma virtual y lo que hizo méas evidente fueron las desigualdades, enespecial aquellas ligadas
a las condiciones de vida y al accesoa los medios tecnologicos. Como expresa Carina Kaplan
(2006), la escuela es una arena de lucha simbodlica que establece su limites o a su vez las
expectativas que conforman el campo educativo.La pandemia potencid la brecha en la
educacion y fue impensable que enel contexto de la EES N°78 se pudiera garantizar que todos
tuvieran los recursos digitales necesarios y la posibilidad de contar con espacios adecuados
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para el aprendizaje en sus hogares.Sin embargo, la escuela no dejo de funcionar, con las
guardias del Sistema Alimentario Educativo (SAE) y la entrega y el recibimiento de
tareas.Como refiere Emilio Tenti Fanfani (2007), define al aprendizaje para que sea efectivo
no depende solo de factores escolares: buena escuela, calidad de docentes, métodos didacticos,
etc sino, que también de factoressociales en los diferentes capitales: cultural, econémico, social
y afectivo definen.

Asimismo, la implementacion Curriculum Prioritario para asegurar la integralidad del sistema
educativo 2020-2021 con la actuacion de la Resolucion CFE N° 363/2020, con vistas a la
priorizacién y reorganizacion de saberes. Se regula la integracion de los Ndcleos de aprendizaje
Prioritarios (NAP) y una evaluacion que implica la elaboracion de un informe descriptivo y
cualitativo sobre los logros v las dificultades que se dieron en el proceso. Las notas pasan a tres
valorizaciones: trayectoria educativa avanzada (TEA); trayectoria educativa proceso (TEP) y
trayectoria educativa discontinua (TED). La planificacion de la ensefianza se ajusto al
desarrollo de contenidos esenciales e irrenunciables, que garantizan el ejercicio del derecho a
la educacion.La educacion como un subsistema de atribucion y legitimacion de posiciones
sociales que permiten acercarse a lo que es el objetivo central de la sociologia: la explicacion
de las desigualdades sociales y los mecanismos por los que éstas se construyen, se mantienen,
se reproducen o se modifican en la sociedad(Bonal, XM 1998).La necesidad de conocer como
han recibido las nuevas herramientas didacticas implementadas responden que, como postulan
varios autores y autoras del campo de la educacion, la planificacion y el disefio curricular son
apuestas o hipotesis de trabajo cuya concrecion curricular no es lineal (Jackson, 1991;
Terigi, 1999).

Preguntas General

¢De qué manera los docentes garantizaron la continuidad pedagdgica en la EES N°78 durante
las medidas del ASPO?

Pregunta Especifica

¢Como los y las docentes se adaptaron a la unidad pedagdgica y curricular en tiempos de
pandemia?

¢ Cuéles son los recursos mas usados por los y las docentes para lograr continuidad pedagdgica
en tiempo de pandemia?

¢ Qué estrategias didacticas se implementaron en Précticas del lenguaje durante la continuidad
pedagogica propuesta por el escenario de la pandemia?

Objetivo General
Comprender cémo los y las docentes se adaptan creativamente para lograr la continuidad

pedagogica en tiempos de pandemia y qué estrategias de ensefianza utilizaron.

Objetivos Especificos De La Investigacion
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% Analizar documentos sobre el decreto del ASPO, Curriculum Prioritario y la propuesta
institucional.

% Indagar con las entrevistas en profundidad sobre sus précticas docentes y los recursos
utilizados para sostener la continuidad pedagdgica en el marco del contexto de ASPO.

% Reconocer en los relatos a la luz de lentes interpretantes, para comprender como los
docentes se adaptan creativamente y qué estrategias de ensefianza utilizaron para lograr
la continuidad pedagdgica en tiempos de Pandemia

Aspectos Metodologicos

Fundamentacién Epistéemica - Conce ptual

El proyecto de investigacion se enmarca en un paradigma de tipo cualitativo, dado que,
analizaremos las estrategias creativas de los docentes de Practicas del lenguaje en la EES N°
78, mediante la indagacion en el marco del contexto de ASPO. De acuerdo con los planteos
por los autores Norman Denzin y Yvonna Lincoln (1994), toda investigacion se encuentra
dentro del marco metodologico cualitativo y, son tales como “la entrevista, la observacion
participante y los métodos visuales”.

La realidad epistémica se define a partir del sujeto y su relacion con el objeto. Desde este punto
de vista Alicia Guardian Fernandez (2007), analiza el paradigma cualitativo como un modo de
conocer e interpretar la realidad. En el proceso de recibir las imagenes del mundo que las
procesamos y explicamos a través del lenguaje, para luego generar una valoracion o juicio. Es
asi, que el sujeto es el generador de accion y creador de los limites de los sentidos en la infinita
riqueza de su imaginacion.

Desde el punto de vista de la perspectiva interpretativa hermenéutica la indagacion se convierte
en una narrativa de experiencias a partir de la reconstruccion de relatos de las vivencias. Es
definida por Gadame (1993), como el objetivo fundamental de la perspectiva hermenéutica es
proveer los medios para alcanzar la comprension del objeto interpretado entre el investigador
y del objeto investigado. Es asi, que surge a partir de la dialéctica de los implicados.Son las
estrategias llevadas a cabo por los docentes para garantizar la continuidad pedagdgica en el
ambitos de extrema vulnerabilidad social.

De acuerdo con Irene Vasilachis de Gialdino (2006) gque proporciona su aporte en cuanto a la
investigacion cualitativa como una indagacion en situaciones naturales e interpretando los
fendmenos enlos términos del significado personal;, ademas, de definir como el estudio, uso y
recoleccion de una variedad de materiales empiricos y que describen los momentos habituales,
problemas vy los significados de las experiencias individuales( Denzin y Lincoln, 1994 como se
citd en Vasilachis, 2006).

La indagacion narrativa es como se concibe la reflexividad del investigador en el trabajo de
campo a fin de describir una situacién que simultaneamente se construye (Vasilachis, como se
citd en Aguirre y Porta, 20 ). Es narrar el entendimiento personal y de las experiencias.
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Etapas, Instrumentos, Poblacion Y Contexto

Etapas

En la primera etapa de esta investigacion se analizard el marco Curricular prioritario para
asegurar la integralidad del sistema educativo 2020-2021, con la actuacion de la Resolucion
CFE N° 363/2020, envistas a la priorizacién y reorganizacion de saberes que entro en vigencia
a partir del ASPO.

En la segunda etapa, se llevaran a cabo las entrevistas a los docentes de Practicas del lenguaje
de la educacion basica. Entrelazando con los aporte que sostiene Rosana Guber (2001), toda
entrevista es un proceso en el que se pone en juego una relacion que las parten conciben de
manera distinta dicho encuentro.

En la tercera etapa, se analizaran las estrategias, la creatividad que utilizaron enla ensefianza
para lograr la continuidad pedagdgica

Instrume ntos
Los instrumentos que se utilizaran para realizar esta investigacion seranel analisis documental,

las entrevistas y encuestas de los docentes de Practicas del lenguaje.

Poblacion Y Contexto

La institucion educativa EES N°78 se encuentra ubicada sobre la calle Ingeniero Julio Canessa
N°3740 en el Barrio Parque Palermo de la localidad de Mar del Plata; perteneciente al
Municipio de General Pueyrreddn de la Provincia de Buenos Aires.

El barrio Parque Palermo esta situado en la zona sudoeste de la ciudad. Se caracteriza por sus
zonas de cosecha que forma parte del cordon frutihorticola y ademas, hay hornos de ladrillos,
aserraderos, criaderos de pollo, invernaderos. Asimismo, su poblacion es semirural con pocas
calles urbanizadas y con asentamientos precarios.

En el contexto de la Pandemia por el Covid 19, la mayoria de las escuelas tienen clases
virtuales, y otras como es el caso de la Escuela Educacién Secundaria N° 78,se sostuvo con
actividades de los profesores. Ya que la mayoria de los hogares no poseen computadoras, ni
Wifi sino celulares con tarjeta prepaga y familias con varios integrantes escolarizados que
comparten un dispositivo.

La escuela existe para sostener la demanda social, mas presente hoy que nunca. Su accién se
orienta principalmente enacompafiar, contener y asistir a sus alumnos. Es asi, que en la entrega
de alimentos (bolsones de alimentos secos), son los momentos de intercambio de médulos, de
donacion de ropa y contacto con las familias, para favorecer la contencién en este dificil
contexto.

Cronogramas De Actividades
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Se considera un tiempo de duracion de un afio, durante el cual se buscara material que
acompafie y fortalezca la biografia necesaria para llevar a cabo el siguiente proyecto de

investigacion.

jul

ago

sep

oct

nov

dic

ene

feb

mar

abr

may

juni

relevamiento
de
documentacion

re-construccion
del marco
conceptual

andlisis de
documentos

disefio de
encuestas

disefio de
entrevistas

realizacion de
encuestas

realizacion de
entrevistas

desgrabacion
de entrevistas

analisis e
interpretacion
de entrevistasy
encuestas

elaboracién de
conclusionesy
borrador de
informe final

realizacion de
informe final
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Sociabilidades juveniles y nuevas tecnologias en el ambito escolar, durante tiempos de
pandemia: un estudio interpretativo sobre los significados y sentidos del “ir” y “estar”

en laescuela parales estudiantes de 5to afio del CADS en Mar del Plata

Pérez de Arce, Magali
UNMdP

Resumen: Este proyecto de investigacion aborda las sociabilidades juveniles y nuevas
tecnologias en el &mbito escolar en el Colegio Atlantico del Sud (CADS), especificamente
sobre Ixs estudiantes que este afio se encuentran cursando el 5to nivel de la escuela secundaria
superior. Se trata de un estudio interpretativo de corte cualitativo, centrado en los significados
y sentidos del “ir” y “estar” en la escuela en el marco de la pandemia por Covid19 en Mar del
Plata. Primero se presentan el temay la justificacion, luego se desarrolla el marco tedrico junto
con un recuento de las investigaciones previas sobre el tema, posteriormente se delimitan la
metodologia y un cronograma tentativo, al final se encuentra el Anexo 1 con el Guién de
Entrevista.

Palabras clave: Educacion en pandemia; Jovenes; Escuela Secundaria; estudio interpretativo

Tema - Justificacion
Este proyecto de investigacion aborda, en clave socioldgica, la construccion de nuevos

significados y sentidos en la sociabilidad escolar de les jovenes en escuela secundaria durante
la emergencia sanitaria por Covid19. Teniendo en cuenta las consecuencias que produjo en la
forma de ensefianza y aprendizaje, de la "presencialidad" ala "virtualidad" y de la “virtualida d”
a la bimodalidad. Se ha construido a partir de una variedad de estudios sociales, trabajos
tedricos sociologicos y una profunda indagacién documental.

La motivacion para este proyecto es lograr una mejor comprension sobre la problematica de
las subjetividades juveniles y escolares en la escuela secundaria en un contexto de emergencia
sanitaria, con foco en el caracter que elles le dena los sentidos y significados que se desprenden
de esta nueva forma de aprendizaje. Por otro lado, el interés por la tematica también esta dado
por el potencial accesoa la poblacion de estudio y por otro, por el interés que reviste elaborar
una posible investigacion que tenga en cuenta el tema de la educacion en los tiempos
excepcionales de la actualidad pero enfocada exclusivamente en la mirada de Ixs estudiantes.
De esta manera, sera posible recuperar los sentidos de la sociabilidad escolar que trascienden

la coyuntura al tratarse de un incidente critico que los revela fuertemente.
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El interés que reviste este proyecto de investigacion para el campo de la sociologia de la
educaciéon es proveer de un punto de partida sociologico para futuras investigaciones que
busquen indagar en la tematica de la educacion en pandemia. Como también aportar al
conocimiento de la tematica, especificamente, en la ciudad de Mar del Plata. Trabajar con la
unidad pedagégica 2020-21 permitira realizar una comparacion entre el distinto recorrido de
Ixs estudiantes de un ciclo escolar al otro.

El objeto se aborda a partir de una mirada microsociolégica, con eje en el trabajo de Goffman
sobre los sentidos y significados en los marcos de la experiencia, complementado con los
aportes de Dubet y Martuccelli (1998), y Kaplan y Piovani (2018), para comprender las
experiencias, subjetividades, sentidos y significados especificos a la experiencia escolar. Partir
de los sentidos Yy significados en los marcos de la experiencia de Ixs estudiantes, teniendo en
cuenta el impacto que estos tienen en la subjetividad juvenil y escolar, permitird reconstruir
como cambiaron las vivencias con respecto al “ir” y “estar” en la escuela para Ixs jovenes
estudiantes.

Pregunta general de investigacion (problema)

¢ Como son los significados y sentidos en la sociabilidad escolar que les jovenes estudiantes de
Sto afo del CADS construyeron sobre el “ir” y “estar” en la escuela, durante la unidad
pedagdgica del 2020-21 en contexto de emergencia sanitaria?

Objetivo general

Interpretar los significados y sentidos en las subjetivas escolares de les jovenes estudiantes de
5to afio del CADS con respecto al “ir” y estar” en la escuela, en contexto de la virtualidad y

bimodalidad durante la unidad pedagogica del 2020-21”.

Pregunta de investigacion

Objetivo de investigacion

¢ Cuéles son las politicas publicas y marcos
curriculares (nacionales y provinciales) del
nivel secundario superior en el contexto de la
unidad pedagdgica 2020-21 por emergencia

sanitaria?

Describir las politicas publicas y marcos
curriculares (nacionales y provinciales) del
nivel secundario superior en el contexto de la
unidad pedagdgica 2020-21 por emergencia

sanitaria?

¢, Como fueron las condiciones de cursada

Caracterizar las condiciones de cursada
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especificas enel CADS a partir del recorrido | especificas en el CADS a partir de las

particular de les estudiantes? vivencias de les estudiantes

(Como influyd esta nueva forma de "i” y | Comprender el influjo de la nueva forma de
“estar” en la escuela en las significaciones y | cursada en la construccion de significados y
sentidos de les estudiantes? sentidos de les estudiantes sobre el “ir” y

“estar” en la escuela

Marco teorico y Estado del Arte
El eje del presente proyecto es el analisis de los sentidos y significados que construyen Ixs

estudiantes especificamente en su experiencia (escolar), por lo tanto la teoria que sera el hilo
conductor es el analisis de “los marcos de la experiencia” (Goffman, 2006). El marco es el
concepto que permite comprender cdmo las personas experimentan la realidad en la que viven,
es todo aquello que estructura la experiencia de los grupos sociales en el mundo. Es el “marco
de referencia primario” el que le otorga sentido a una situacion de interaccion, “(...)se convierte
en algo que tiene sentido a algo que de otra maneraseria un aspecto sin sentido de la escena”
(Ibid: 23). Cuando un individuo se enfrenta a un determinado acontecimiento, involucra y
utiliza en esta respuesta a uno o mas marcos de referencia primarios. Primario, porque la
aplicacion de ese marco de referencia por aquellos que lo utilizan no depende de ninguna otra
interpretacion anterior u “original”; intervienen en la vida cotidiana como referencias naturales
que los individuos utilizan para identificar los acontecimientos no dirigidos, no guiados, que
“salen solos” proporcionando una base uUnica de entendimiento comun. Hay dos tipos de
marcos de referencia primarios: naturales para todos los acontecimientos en los que no
interviene la agencia (no hay juicios de valor) y sociales para cuando intervienen la voluntad,
los objetivos, el esfuerzo de control de las personas. Utilizando ambos marcos (Ibid, 2006) la
agencia actla, se producen los procesos de socializacion y se crean sentidos comunes con
respecto a todas las acciones que realizan Ixs actores: los “haceres guiados™. Estos, estan todo
el tiempo sometidos alos distintos criterios del marco: valoracion social, honestidad, eficiencia,
codigos de comportamiento, normas, valores. Se actla a partir de los acontecimientos pero es
el marco el que los dota de sentido, son lo que “el individuo da por supuesto”. Los marcos de

referencia primarios de un grupo social determinado, en este caso Ixs estudiantes, son un
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elemento central no solo de su identidad sino también de su cultura, hay un tipo de comprension
relativa y Unica que corresponde solo a los marcos de referencia especificos de ese grupo social
en el espacio de la escuela.

Cuando la agencia se enfrenta a situaciones desconocidas los marcos de referencia pueden
continuar o transformarse, ya sea total o parcialmente (lbid). Por ejemplo, en nuestro caso de
estudio, la pandemia llegd como un fendmeno que irrumpid con los marcos de referencia
primarios que daban sentido y configuraban la experiencia escolar. Si suponemos que se espera
que el marco aplicado a una actividad nos prepare para enfrentar a todos los acontecimientos
de esa actividad, por ejemplo “ir” y “estar” en la escuela (incluso informando y regulando
muchos de esos acontecimientos), es posible que pueda ocurrir un suceso que no puede ser
ignorado ni se le puede aplicar el marco, produciendo en les participantes desconcierto. Es
decir, puede producirse una ruptura en la aplicabilidad del marco, una ruptura en el gobierno
de éste. Que se produzca este quiebre es posible porque los marcos no son estructuras rigidas
que se mantienen iguales a lo largo del tiempo, sino que como toda experiencia social, son
vulnerables. Para el autor (Ibid), todas las franjas de actividad estan ligadas al marco de la
experiencia y estas debilidades son inherentes a todo proceso de encuadre, sin importar cual
sea esa vulnerabilidad, también serd vulnerable la sensacion de lo que estéd sucediendo. En
sintesis, siempre se puede producir un error con respectoa la interpretacion del marco pero que
la experiencia sea vulnerable (por ejemplo a engafios, ignorancia, ilusiones) no quiere decir
que la vida en sociedad asi lo sea. La agencia siempre se las arregla para que el mundo social
sea légico; unsuceso, por mas ambiguo o erréneamente definido que esté, el contexto lo explica
y sino la agencia continla buscando explicaciones dentro del mismo marco, que algo esté
inexplicado no quiere decir que sea inexplicable (Ibid).

La cuestion sefialada anteriormente nos lleva a la excepcionalidad del contexto en el que se
inserta el tema de este proyecto de investigacién, no obstante se han realizado trabajos
académicos que buscan pensar la educacion en los nuevos términos que ha establecido la
pandemia. Como Magnani (2020), que brinda un andlisis sobre el uso de la tecnologia en la
educacién desde una orientacion econdmica Y politica, pero invitando a pensar como muchos
de los dispositivos tecnolégicos utilizados para continuar el intercambio educativo se
convirtieron enun nuevo “ir” y “estar” en la escuela, tanto para docentes como para estudiantes.

Pero “el problema de la tecnologia™, tal como sefiala el autor, excede a la coyuntura actual
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porque la incorporacién de estaen la escuela eraya un hecho anunciado, por lo tanto la pregunta
no es si “tecnologia si” 0 “tecnologia no” sino “‘¢tecnologia como? ” (Ibid: 86). A pesar del
distanciamiento material y simbolico que impuso el ASPO, acompafar y sostener los vinculos
se convirtid6 un aspecto esencial que se revalorizo y alli es donde la escuela “aparecio”,
nuevamente, para acompafar a les estudiantes pero esta vez mediada por la tecnologia,
funcionando como un puente afectivo y social (Kaplan, 2021).

En cuanto a lo que se ha trabajado sobre las temporalidades educativas, la reflexion se centra
en como se intentd sostener cierto tipo de continuidad de ensefianza cuando los tiempos (por
la pandemia) ya habian cambiado, y estos no eran los que habian construido las instituciones
(mas lentos, desfasados). Cabe aclarar, que el sistema educativo a diferencia del de salud, no
tuvo la oportunidad de “parar” e incorporar nuevas estrategias o herramientas, sino que se
sumergio directo al “nuevo escenario” y fue optando por distintos caminos mientras los iba
cursando. En este contexto, Nufiez (2020) propone pensar los vinculos y las experiencias
escolares juveniles en la escuela secundaria teniendo en cuenta que “los tiempos de la escuela”
siempre fueron estructurados, resistentes al cambio y secuenciales al entender al aprendizaje
en un Unico tiempo comun que llevaba a finalizar en “tiempo y forma”. Cuando, en realidad,
los tiempos son desiguales: son “los tiempos de cada quien”. Lo que produjo la pandemia, fue
resaltar estas desigualdades (preexistentes muchas veces) pero también “(...) supuso una
revalorizacion de la tarea docente y de la escuela como espacio de socializacion” (1bid: 182),
revalorizando la importancia de la experiencia y el disfrute, el espacio comun que representaba
la escuela para Ixs jovenes.

Por otro lado, las “sociabilidades juveniles-estudiantiles” son una tematica que excede a la
coyuntura y la inquietud de este proyecto, por lo tanto se encuentran una numerosa variedad
de estudios no solo en Argentina sino en toda latinoamérica. Como sefiala D Aloisio (2014 2)

“La problematica del sentido sobre la escuela secundaria constituye una preocupacion comun
gue emergid en los ultimos afios. De ello da cuenta la existencia de una agenda comun de
debates, reformas educativas, discursos socio mediatico e investigaciones”.

En nuestro pais, este sentido de emergencia de “los ultimos afios” con respecto a la

problematica remite a la obligatoriedad legal de la escuela secundaria, desde el 2006, sumado
a la preexistente obligatoriedad social. Al respecto se han llevado a cabo investigaciones
enfocadas en grupos especificos por ejemplo jovenes de sectores populares (Meo y Dabenigno,

2010) o de clase media pero de distintos ciclos de escolaridad (Paulin, 2012), teniendo en



E
NV

N

, ciencias de la
CENTRO DE
 Facultad de REetone  [(crocc) EDUCACION
n Humanidades EN EDUCACION e ] humanidades x el proyecto

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

cuenta diversos grupos sociales tomando como hilo conductor la segmentacion del sistema
educativo (Kessler, 2002) o abordando diversos grupos sociales pero en relacion con las
instituciones educativas (D'Aloisio, 2014). Las investigaciones resefiadas coinciden en la
relevancia que tiene la escuela como espacio donde se establecen las relaciones entre Ixs
jovenes, se construyen sentidos y transcurre la experiencia escolar en si misma. Abordan las
sociabilidades juveniles desde una mirada centradaen el aspecto pedagdgico y, principalmente,
se preguntan por las trayectorias educativas.

En cuanto subjetividades, sentidos y significados especificos a las experiencias escolares, de
los aportes mas significativos de Dubet y Martuccelli (1998) esta la delimitacion que realizan
con respecto al tiempo de Ixs estudiantes en comparacion al tiempo de la escuela y sus actores
(docentes, personal no docente, etc). Plantean ver la experiencia escolar como
multidimensional: el colegio, el origen social, las calificaciones (como se evalia el
conocimiento) y las familias. Siguiendo con los autores (Ibid), el “mundo escolar” es concebido
como una "unidad normativa”, es decir, un todo que impone reglas y normas en forma de
categorias que delimitan como debe ser la experiencia y la escuela. Frente a la “esfera de
justicia" del mundo de Ixs estudiantes que es diversa y muchas veces contradictoria, con
dinamicas propias. Por ejemplo, son distintas las normas del recreo frente a las dindmicas del
patio y del aula. Con respecto a la construccion de subjetividades no puede dejarse pasar el
“(...) juego de influencias y de autoridad entre los diversos actores del colegio” (1bid: 4),
cuando para Ixs estudiantes el problema no es tanto con las figuras de autoridad sino en cuanto
al respeto: a su privacidad, intereses, vida personal. Con los “sentidos” sucede algo similar por
un lado estan los sentidos del trabajo y del estudio que se centran en las posibilidades de
progreso econdémico Y de estatus que puede brindar un diploma o un logro académico; por otro
lado estanlos sentidos del estudiante que estd condicionado también por su “ser adolescente™,
la experiencia escolar es una tensién constante entre ser independiente de la escuela pero que
al mismo tiempo la interaccion social y con “los pares” se de en el espacio escolar: “(...) la
experiencia de los individuos se desarrolla en el colegio, pero sin ¢l” (Ibid: 6). Es central la
importancia que tiene el “reconocimiento” en la dindmica no solo entre Ixs estudiantes y Ixs
docentes (como figura de autoridad), sino también en su mismo grupo de compafierxs que
funciona como soporte contra todo lo que sea una posible amenaza desestabilizadora del fragil

universo de la subjetividad estudiantil-adolescente. Siendo esta Ultima, una tension
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ambivalente que también tiene que ser tomada en cuenta para pensar no sélo la subjetividad
sino cualquier construccion de sentidos y significados en el marco de la escuela.

De Kaplan y Piovani (2018) se recupera el concepto de “Capital Tecnologico” para ponerlo
en juego con los “conceptos sensibilizadores” (Sautu, 2005: 40): sociabilidades juveniles,
sentidos y significados en el “ir” y “estar” en la escuela. Como una herramienta que permita
colocar el foco en como influye en las distintas dimensiones de la desigualdad el accesoa la
tecnologia, y para analizarlo en términos de “capital cultural” (Bourdieu en Kaplan, 2018) y
“capitalescolar” (Ibid). Es decir, tener en cuenta el peso de las “Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacién” en la configuracion del capital cultural-escolar, teniendo en cuenta el

conjunto de saberes, hacer y usar, de Ixs estudiantes con respecto a las mismas.

Metodologia
Marco tedrico- epistemoldgico
Se realiza un estudio cualitativo, enmarcado en un paradigma constructivista, naturalista y

desde una perspectiva interpretativa (Sautu, 2005). Se busca poder interpretar las
significaciones y construccion de sentidos en el &mbito escolar, con el fin de recuperar la
perspectiva de Ixs participantes y comprender el sentido de estos en un marco de anlisis
intersubjetivo. Partiendo de una concepcién sobre la realidad intersubjetiva y multiple;
entendiendo que quien investiga estd inmerso en ese mismo contexto de interaccion que
pretende estudiar y la interaccion que surja de ese intercambio junto con las inferencias que se
puedan realizar forman también parte de la investigacion; en tanto se asume una postura
reflexiva con respecto a los valores que forman parte del proceso de conocimiento; de la misma
manera se tiene en cuenta que la investigacion social es un proceso continuo en el que los
multiples factores que lo conforman estan todo el tiempo modificando e influencidndose
mutuamente (Ibidem: 40).

Este proyecto se aborda desde una concepcién sobre la investigacion cualitativa flexible y
reflexiva, que no es estatica ni un proceso progresivo de etapas estructuradas sino que cada
componente puede ser reconsiderado y/o modificado durante todo el proceso de construccion
del proyecto de investigacion. Por lo tanto el disefio metodolégico es de caracter interactivo,
no hay un punto fijo. Identificamos los componentes clave (Maxwell, 1996) como el

“propdsito”, la justificacién y el tema; en segundo lugar el “contexto conceptual”’ realizado a
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partir de la elaboracion del marco tedrico y el estado del arte; luego las “preguntas de
investigacion” donde también incluimos los objetivos especificos y generales; en cuarta
instancia “los métodos” que (en sintonia con los propdsitos de la metodologia cualitativa)
constaran de tres etapas recursivas: primera de indagacion y analisis documental, segunda de
introduccion al campo y tercera de analisis de los datos relevados. Estas claves conforman una
guia para el disefio, no solo estan conectadas entre si en una relacion reciproca de ida y vuelta,
sino que estan “influenciadas” por elementos del “exterior”, es decir, moldeadas, conectadas,
por la misma teoria que atraviesa todo el proceso desde la construccion del marco teérico hasta
el andlisis de los datos, la teoria funciona como hilo conductor (Sautu, 2005).

Instrumentos, poblacion y contexto
En la primera etapa se realizard una indagacion y andlisis documental “(...)entendida como

estrategia metodologica de obtencion de informacion (...) con propdsitos de justificacion y
acreditacion de (...) andlisis e interpretaciones” (Valles, 1997: 119). Para describir el contexto
en el que se realiza la investigacion y para el posterior andlisis es imprescindible comprender
las politicas publicas y marcos curriculares con respecto al ciclo lectivo 2020-2021
(correspondiente a la educacion secundaria superior) En tal sentido, entendemos al ciclo escolar
que comienza en 2020 y continua en 2021 como una misma unidad pedagdgica porque

“(...)los aprendizajes alcanzados seran acreditados, y se tomaran como punto de partida para el
trabajo escolar dentro (...) 2020-2021. En este sentido, el transito por la unidad pedagdgica es
continuo: no se repite, pero tampoco se promociona de manera automatica. Todos los
aprendizajes previstos seran re articulados y alcanzados en dicha unidad”

(Ministerio de Educacion, 2020: 5)
Se utilizaran documentos oficiales de las administraciones publicas, como informes tedricos y
estadisticos realizados por instituciones gubernamentales. Con el fin de contextualizar la
experiencia especifica de la poblacion de estudio: Ixs estudiantes del Colegio Atlantico del Sur
(CADS). Esta es una institucion educativa privada de nivel inicial, primario y secundario donde
también funciona el Instituto Superior CADS. Cuenta con dos sedes propias: la central donde
se desarrollan el nivel inicial, primario y secundaria basica, esta ubicada en el barrio parque
Pinos de Anchorena en la ciudad de Mar del Plata y el edificio donde funciona la secundaria
superior, se encuentra a unos metros, en otro barrio residencial “San José”. Lxs sujetxs
participes de la investigacion serdnlIxs jovenes estudiantes que durante 2021 estan cursando el

5to afio de la secundaria superior.
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En primer lugar, durante esta segunda etapa se llevaran a cabo “entrevistas en profundidad”.
El grupo de potenciales entrevistados sera reducido gradualmente a partir de los criterios que
recupera Valles (1997: 213) de Gorden, siendo los mas relevantes para nuestro caso:

a) ¢ Quiénes tienen informacion relevante para la investigacion?

b) De ellxs, ¢quienes son mas accesibles tanto fisica y socialmente?
c)¢,Quiénes entre elixs estdn mas dispuestos a cooperar brindando informacién a quien
investiga?
d) entre Ixs que cumplen los requisitos anteriores, ¢ quiénes son Ixs mas preparadxs para
comunicar la informacién de interés con mayor precision?

Posteriormente, seraseleccionado un contacto inicial que cumpla todos los criterios y que luego

refiera a otra persona que haya sido estudiante del CADS por un periodo igual o mayor a dos
afios, desde la fecha, para ser la siguiente persona entrevistada y asi sucesivamente (método
“bola de nieve”). Se considera este tipo de entrevista en profundidad como la mas idénea
porque tal como sefialan Meo y Navarro (2009), permitird obtener descripciones e
interpretaciones de los significados desde la mirada de los actores sociales, centrandonos en la
mirada de aquel que es entrevistado para profundizar en sus ideas y valoraciones, entrando en
la perspectiva de la otra persona. Asimismo Valles (1997) destaca que en comparacion a otras
técnicas permite, por su estilo abierto, una gran riqueza informativa profunda e intima que no
podria obtenerse sino fuera teniendo un acercamiento directo con Ixs participantes, al mismo
tiempo que permite un seguimiento de la interaccién en un marco mas dindmico y espontaneo
que el de las encuestas o entrevistas estructuradas. Cabe aclarar, que el uso que se hara de los
documentos disponibles serd acompariada por la correspondiente evaluacion e interpretacion,
de acuerdo a los propositos y decisiones adoptadas por el disefio de investigacion (lbid)

En la tercera etapa de analisis se re-leeran los datos obtenidos con las entrevistas en relacion a
los datos sobre las politicas publicas y marcos curriculares, para dar cuenta del resultado enla
practica y comprender el influjo de esta en las formas en que les estudiantes construyeron los
sentidos y significados respecto a cuando iban (el “ir””) ala escuela pero también en cuanto al
proceso de “estar”. Cabe aclarar que seran relevantes, durante esta etapa, cuestiones especificas
al “capital tecnologico” como el tipo de dispositivos que utilizaban Ixs entrevistadxs para
conectarse a las clases y si los compartian, junto con el nivel de familiaridad con las
herramientas que brinda la escuela (plataforma aulica, google scholar, etc)y las utilizadas por

los docentes (ya fueran zoom, meet, etc). Cuestiones que se abordaran en el “guion de
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entrevista”, ver Anexo 1 del presente proyecto. La guia se construyd siguiendo los objetivos
de la investigacion y las preguntas se delimitaron entendiendo la importancia de que estas sean
breves, claras y simples (Valles, 1997), y se utilice el lenguaje de Ixs jovenes . Asumimos que
la elaboracion del guion de entrevista funciona como un instrumento flexible y dindmico,
acorde con el disefio cualitativo de la presente investigacion, por lo que se da por finalizada su
construccion recién una vez terminada la introduccién al campo y no se realicen nuevas
entrevistas (Meo, 2009). Comprendemos esta etapa como un “andlisis intenso final” (Valles,
1997: 222), que es parte de un proceso que inicié con los aspectos preliminares que se tuvieron
en cuenta para orientar el trabajo de campo y culminara con una “sintesis” del analisis de los
elementos principales. Para poder llegar a este resultado, se realizard un “indice del informe”
que organice la informacion recolectada en ejes tematicos y funcione también como un camino
orientador del analisis (I1bid).

Cronograma

mayo-junio | julio-agosto sept. -oct. nov.-dic. enero-febr.
2021 2021 2021 2021 2022

elaboracion X

proyecto

indagacion X

documental

entrevistas X X

analisis de X
los datos

relevados
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Anexo 1: Guia de Entrevista

Nombre:

Pronombres:

Edad:

Contame....
- ;Hace cuanto tiempo vas al colegio en el CADS?
- ;Como te llevas con tus compafieros? ¢tenés un grupo de amigos del colegio?
- ;Cuanto tiempo pasaban en el colegio? Desde que entraban hasta que se iban
- ;cuales eran los espacios del colegio donde mas tiempo pasaban/s?
Al momento en el que se establece la cuarentena por la pandemia. ...
= ;qué herramientas usaron para las clases, tps, exdmenes, etc?
- ;Qué usabas para conectarte? ¢ lo tenias que compartir?
- ;Ya habias usado alguna de esas (plataformas, paginas, etc.) que nombraste?
- ;Qué sucedi6 con tu grupo/amigos?
Mas en la actualidad. ...
- ;COmo crees que afecto todo esto de la pandemia ir a la escuela el afio pasado? ¢Y
estar y pasar tiempo con tus comparfieros/amigos qué pasé?
-> Con respecto a este afio: ¢ Qué cambios encontras?
- ;Qué te parecio, en lo personal, el cambio a la semi-presencialidad?
Por ultimo....
= ;Qué extrafias de la escuela?
- De lo que sefalaste que cambid, ¢qué te gustaria que fuera incorporado para quedarse

en la escuela?
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¢ Y el futbol qué? Un estudio interpretativo de las intencionalidades pedagogicas

sobre laensefianza del futbol que desarrollan les docentes del ISFD N° 84 (titulares

y/o provisionales) de laciudad de Mar del Plata durante el 2021 cuando dan clases
de Educacion Fisica en el segundo ciclo del nivel secundario

Pons Damian
UNMdP

Resumen: La siguiente propuesta de investigacion intenta andamiar la busqueda
interpretativa de las intencionalidades pedagogicas que fundamentan las propuestas de
ensefianza del fatbol de les profesores de Educacion Fisica del ISFD N°84 cuando dan
clase en el nivel secundario dentro del encuadre de las teorias sociolégicas. El futbol ha
sido abordado por desde distintos puntos de vistas a la luz de las concepciones
sociologicas de diferentes campo pero adn quedan interrogantes por responder enrelacion
a los saberes que se proponen por les docentes y como son pensados.

Palabras claves: Fatbol - Educacién Fisica - Intencionalidad pedagdgica - Educacion
Secundaria

Justificacion

Quien ama apasionadamente, de manera verdadera, no puede hacerlo a medias. Amar
exige implicarse de manera integra. Ser uno con el otro en el caos indescifrable del amor.
Pero en ocasiones, el amor no se corresponde con los mutuos deseos. Es alli, donde
percibimos con horror su ausencia. Entonces, para escapar de su destructivo desencanto
componemos otras formas del ser-amado. Esta propuesta de investigacion busca revisar
las expresiones de deseo de un amor singular, el amor por la ensefianza del fatbol como
deporte escolar y sus posibles correspondencias sociales.

La ensefianza es ante todo una expresion de deseo cargada de intencionalidad que implica
comprometerse onto-episte-metodolégicamente con la transmision cultural de un saber,
que exige, ademas, un posicionamiento ético, estético, politico, subjetivo e intersubjetivo
situado de les docentes responsables de ella.

El deseo apasionado por la ensefianza del futbol desde el area de Educacion Fisica escolar
en el nivel secundario me ha llevado a pensar que las posibles vinculaciones de les

estudiantes con su préctica social (moderna, capitalista, globalizada, heteronormativa)
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exige otras implicancia con sus saberes, imaginarios Yy significantes, mas alla de su
expresion ludica corporal y motriz.

Estas multiples y complejas tramas de sentido que se anudan en el fatbol (identidades,
historicidades, poderes, legitimidades, violencias y vulneracién de derechos, entre otros)
requieren problematizaciones claras en las intencionalidades de les docentes para sus
propuestas de ensefianza. ¢Este universos de tensiones son expresiones de deseos en las
propuestas de ensefianza del fatbol en les docentes de Educacion Fisica del nivel
secundario?

Para averiguarlo, me he propuesto indagar las intencionalidades pedagogicas de una
poblacion particular de docentes: les docentes del nivel superior de la formacion en
Educacién Fisica, ya que, por su experticia, el dominio de los marcos prescriptivos y su
relacion praxiolégica con la practica de la ensefianza podrian dar cuenta de cuales son las
formas de vincularse con su ensefianza desde una perspectiva sociologica.

En adelante, y de manera interpretativa, intentaremos revisar a la luz de los enfoque de la
sociologica critica y comprensivista las intencionalidades pedagogicas que constituyen la
ensefianza de futbol en las clases de Educacion Fisica del nivel secundario por parte de
los docentes ISFD N° 84 que nos permita redimensionar los fundamentos que subyacen

en sus propuestas de ensefianza.

Fundamentacién teodrica-conceptual y Estado del arte:

Garrido (2007) "El fatbol es el unico deporte que le
presta expresiones al lenguaje”, y cita al poeta Roberto
Santoro! al referirse al futbol “como uno de los
elementos latentes de los habitantes de la ciudad, como
un juego que excede los limites de la cancha, como un
fendmeno movilizador”. El mismo pone como ejemplos
expresiones cotidianas como ";A papa con juego de
alto?", "El negocio es un gol de media cancha”, "Hoy, si

no llueve, pega en el poste”.

1 Roberto Santero. 1971. Literatura de la pelota.
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Educar implica, segin el Marco General de Politicas Curriculares de la Provincia de
Buenos Aires (2007) un horizonte a futuro para una “sociedad democratica, inclusiva,
que apuesta al desarrollo con justicia en los planos econémico, politico y social de nuestro
pais, desde una perspectiva intercultural” (p.p.11).

En esta linea, la ensefianza es entendida, por el Disefio Curricular? Jurisdiccional de la
Provincia de Buenos Aires (DCJ), como la practica social de transmision cultural para
favorecer la insercion creativa de los sujetos en las culturas. Ensefiar es transmitir
conocimientos,  practicas sociales, normas, lenguajes Yy generar situaciones de
aprendizaje para su construccion y reconstruccion. En este proceso no solo se producen
saberes sino modos de vincularse con el conocimiento, aspectos que solo se aprenden en
relacion con otros. (DCJ, 2007).

Davini (2008) establece que la ensefianza siempre responde a intenciones, esdecir, es una
accion voluntaria y conscientemente dirigida para que alguien aprenda algo que no puede
aprender solo, de modo espontaneo o por sus propios medios. “En un sentido astricto, la
intencionalidad surge de quien ensefia, con una amplia gama de recursos (muchas mas de
los que se supone, sin necesidad de apelar a premios 0 sanciones) para que los otros
puedan aprender algo efectivamente y aun deseen hacerlo” (p.p.17). Quien ensefia busca
transmitir un saber o una practica considerada culturalmente valida, socialmente justa y
éticamente valiosa. En otras palabras, ensefiar es un acto de transmision cultural con
intenciones sociales y opciones de valor.

En este sentido, ¢Es el fatbol una potente practica cultural desde donde problematizar la
ensefianza de multiples saberesy situaciones sociales? ¢ Es aprovechado todo su complejo
entramado educativo en las practicas de la ensefianza de la Educacion Fisica del nivel
secundario? ¢Las intencionalidades pedagdgicas de les docentes de Educacion Fisica
interpelan al fatbol como saber social, cultural, historico y politico desde una mirada
critica?

En la siguiente propuesta de investigacion nos proponemos interpretar las

intencionalidades pedagogicas de les docentes del nivel superior de Educacion Fisica del

2 Un curriculum es una tentativa para comunicar los principios y rasgos esenciales de un propésito
educativo, de formatal que permanezca abiertoa discusion criticay pueda ser trasladado efectivamente a
la practica. Stenhouse, 1991, p. 29 (Citado por Terigi, 1999)
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ISFD N°84 cuando dan clases en el nivel secundario a partir de sus proyectos aulicos, la

informacion recopilada en entrevistas semi definidas les docentes, la observacion no
participante de sus clases y grupo focales.

La Educacion Fisica escolar es, segun el Disefio Curricular de la Provincia de Buenos
Aires (2003) es definida como una disciplina pedagogica cuyas practicas se construyen a
partir de las necesidades e intereses de los sujetos, a partir de los objetos de la “cultura
corporal de movimiento”, incidiendo en la construccion de la identidad de las personas al
impactar en su corporeidad, entendiendo a ésta como espacio propio y al mismo tiempo
social, que involucra el conjunto de sus capacidades cognitivas, emocionales, motrices,
expresivas y relacionales, contribuyendo a la formacion integral (Carballo, 2003)

El cuerpo constituye una dimension significativa en la existencia humana (Disefio
Curricular Educacién Secundaria, 2006), pero la corporeidad de la existencia humana
implica hacer, saber, pensar, sentir, comunicar y querer y Sse pone en juego la conquista
de la disponibilidad corporal y motriz.

Al intervenir pedagdgicamente sobre la corporeidad y la motricidad, la Educacion Fisica
contribuye a la formacion global y compleja de los sujetos, tomando en cuenta la
corporeidad y la motricidad de cada alumno y alumna, en sus distintas expresiones y en
sus diferentes etapas. En este sentido, intervenir pedagdgicamente implica un acto
intencionado de ensefianza en la transmision cultural de saberes socialmente
significativos por parte de les docentes de Educacion Fisica en contexto.

La estructura corporeo-motriz humana es altamente compleja, marcada por las
diferentes concepciones filosoficas e ideologicas de los hombres y las mujeres alo largo
del tiempo. Todas ellas han influido sobre la consideracion y los modos de tratamiento
de la experiencia corporeo-motriz en los espacios educativos, modificando
constantemente los modos de intervencion pedagdgicos y didacticos.

El deporte como contenido de la Educacion Fisica se transpone didacticamente como un
contenido mediador para el desarrollo corporal y motriz de los ciudadanos, con un sentido
recreador de valores y autonomia personal, accesible a todos los sujetos, con alta
consideracion del sentido social popular. En este sentido las necesidades y requerimientos
sociales de practicas deportivas acordes con las distintas posibilidades de las personas y

los grupos que constituyen, en contextos donde prima la diversidad, no admiten un
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modelo pensado desde la idealizacién del deporte como maxima expresion del potencial

humano o de distincién social, excluyente y elitista (DCJ, 2009, p.p.: 42)

De esta manera, el Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires para el nivel
secundario se establece como propdsitos generales de la ensefianza de la Educacion
Fisica, contribuir a la constitucion de la corporeidad saludable, promoviendo Ila
autonomia y la autoestima, garantizando la participacién y cooperacion entre sujetes,
brindando oportunidades para la reflexion critica sobre la propia corporeidad y los
modelos corporales mediaticos circulantes, favoreciendo de actitudes de responsabilidad,
solidaridad, respeto y cuidado que posibiliten la convivencia democratica y la
construccion de ciudadania.

Las miradas de las sociedades actuales, acerca de la realidad corporal y motriz de los
sujetos, intentan configurar redes de significacion, interpretacion e interaccion
complejas de/sobre/en la “experiencia corporeo-motriz’. Los modelos reduccionistas y
atomizadores de la realidad humana, van paulatinamente, perdido vigencia y desde
las politicas sociales y los disefios curriculares se incorpora el pensamiento complejo,
como modelo y estrategia. En este sentido, Fenstermacher (1989) distingue
analiticamente la ensefianza "con éxito", con logro de resultados de aprendizaje, y la
"buena ensefianza", sustentada envalores éticos y en la validez de aquello que se ensefia.
Las ensefianzas de manera autoritaria, mecanica o memoristica, poco sentidas, van siendo
cada vez mas observadas Yy criticadas en relacion a los propésitos emancipatorios de los
criterios pedagdgicos actuales.

¢Podemos verificar que en las practicas concretas de la Educacion Fisica en el nivel
secundario se confirman estos cambios de paradigmas? ¢Son puestos en tension las
demandas mas urgentes de nuestra sociedad durante la ensefianza de los deportes? ¢Qué
paradigmas subyacen en las intencionalidades pedagdgicas de les docentes de Educacidn
Fisica en sus ensefianzas deportivas? ¢Es el futbol un oasis de saber del cual beber y
saborear los gustos y disgustos de sus complejos entramados sociales? y de ser asi, ¢ Qué
se proponen ensefiar les docentes de Educacion Fisica del ISFD N° 84 cuando dan clases
en el nivel secundario?

La educacion y la ensefianza escolar como elemento significativo en el entramado

historico, politico y social ha sido objeto de investigacion de diferentes campos del saber,
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entre ellos, el de la sociologia. La obra de Durkheim (1858-1917), uno de los pilares de
la sociologia moderna, enfatiz el papel fundamental de la educacion como forma de
transmision cultural necesaria para la continuidad de la sociedad. Luego, la sociologia y
la pedagogia del siglo xx destacaron su importancia para disminuir las brechas de
desigualdad social y cultural, ampliar la participacion y la democratizacion de la
educacion como derecho (Davini, 2008)

Bourdieu (1980), por ejemplo, sostiene que el campo de la educacién es una forma del
campo cultural. Un subcampo de éste es el campo escolar y el otro lo constituye el campo
de la socializacion familiar e institucional no escolar: el primero genera el capital escolar
y el segundo el capital educativo hereditario (individualizacién colectiva, habitus). El
producto visible de la acumulacién del capital escolar lo constituye el titulo escolar y el
del capital hereditario constituye el sentido de la distincion: este Gltimo como gusto
legitimo o gusto popular.capital social aparece como conjunto de las relaciones de diverso
tipo que posee un actor, favorece el desempefio social (socializacion) en la escuela, y
aparece como una estrategia de incremento de las relaciones sociales en la perspectiva de
la manutencion de la posicidbn social (“o ascenso”) en el espacio social y dentro de
determinado campo.

Los estados del capital que se producen en el campo cultural: capital cultural incorporado,
capital cultural objetivado y el capital cultural escolar. Estas tres formas del capital
cultural mantienen flujos de relacién e interdependencia. El capital incorporado
constituye la base sobre la cual se acumula y distribuye el capital escolar, y define los
términos de la lucha y la competencia por el honor y la distincién entre los escolares.
Asimismo, el capital cultural objetivado define los términos de la competencia desigual
e inequitativa de los agentes en el proceso escolar, pedagdgico. La reproduccion y
legitimacion de las inequidades es lo que Bourdieu denomina ‘“Violencia Simbolica”.
Para Bourdieu y Passeron (1977 p.p. 45) “toda accion pedagogica es objetivamente una
violencia simbdlica en tanto que imposicion, por un poder arbitrario, de una
arbitrariedad”.

Al respecto, Althusser (1975) nos advierte del “Aparato Ideologico escolar”. La Escuela,
se encarga, en el sistema capitalista, de proveer la ideologia adecuada a la funcion que

debe desempenar cada individuo en la sociedad de clases, y serd “mediante el aprendizaje
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de algunas habilidades comprendidas en la inculcacion masiva de la ideologia de la clase

dominante, como se reproducen en su mayor parte las relaciones de produccién de una
formacion social capitalista (...) los mecanismos que producen este resultado vital para el
régimen capitalista son, naturalmente, recubiertos y disimulados por una ideologia de la
Escuela universalmente vigente, puesto que es una de las formas esenciales de la
ideologia burguesa dominante: una ideologia que representa a la Escuela como un medio
neutro, desprovisto de ideologia” (1975 p.p.137). La Escuela cumple una funcién de
Aparato Ideolégico de Estado dominante. ¢Las intencionalidades pedagdgicas de les
profesores de Educacion Fisica en relacion a la ensefianza del fatbol tienden a reproducir
0 cuestionar estas ideologias y sus consecuentes practicas?

En este sentido ¢En las intencionalidades pedagogicas de les docentes de Educacion
Fisica podemos considerar la ensefianza del futbol como un saber reproductor del estado
burgués que alentaria a las clases populares, impidiendo su toma de conciencia respecto
al lugar ocupado en las relaciones de produccion y consecuente transformaciéon de clase
en si a clase para si? ¢Ocuparia, segun esta perspectiva, el papel de felicidad ilusoria,
“opio de pueblo” que Marx atribuye a la religion? ¢Cumple un rol funcionalista en la
legitimacion del tejido social o pone de manifiesto la lucha de clases? (Qué capital
cultural del campo deportivo se transmite, legitima o se cuestiona?¢ La accion pedagdgica
de les docentes de Educacion Fisica que tipo de violencia simbolica engendra en la
ensefianza del futbol? ¢Qué mecanismos perviven funcionales al sistema capitalista en
sus intencionalidades pedagdgicas?

Para Pablo Albarces (2009) el deporte latinoamericano acompafio historicamente las
narrativas modernas de inclusién ciudadana, complementando y a veces contradiciendo
las acciones estatales, construyendo la posibilidad de épicas donde los actores populares
aparecian como actores legitimos en los repertorios nacionales. Hoy es posible comprobar
como en los Ultimos afos esto se ha vuelto puro discurso, una operacion meramente
imaginaria, apenas un topico publicitario.

Sin embargo, estos cambios no son una clausura definitiva: el deporte puede volver a
transformarse en una posibilidad inclusiva democratica, pero sélo si los mecanismos de
inclusion se politizan, entendiendo como politica la operacion de reponer toda accion en

un contexto de totalidad que le otorgue pleno sentido; que la accion social, por social y
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politica, no sea un juego retdrico, un simple juego de narrativas épicas. Para ello, es
imprescindible superar el hecho de que el deporte ha tendido a construir o reforzar micro-
identidades locales tribalizadas,radicalizadas hasta la violencia .Y que al mismo tiempo
el discurso deportivo periodistico se ha transformado en uno de los principales
reproductores y difusores de los estereotipos excluyentes.

¢Podria ser el fatbol la meca del deporte escolar desde donde proponer formas mas
complejas, inclusivas y problematizadoras desde donde habitar la ensefianza?

La blsqueda del estado del arte no ha arrojado resultados positivos de investigaciones
directamente relacionadas a nuestro objeto de estudio. No obstante se han encontrado
publicaciones que refieren tanto a la ensefianza deportiva, la revision de las matrices
sociologicas de las principales escuelas de sociologia en relacion al deporte como
investigaciones sociologicas sobre tematicas relacionadas diversas construcciones
simbolicas relacionadas con el futbol: identidades, la violencia, educacion popular, entre
otras. Aqui destacamos las mas representativas para nuestra propuesta de investigacion:
Alabarces, P. (2002). en “Peligro de gol”. Estudios sobre deporte y sociedad en América
Latina, compila los trabajos de diferentes autores que ponen entension tematicas propias
de la sociologia vinculadas al fatbol, como: la identidad, la politica, la violencia. El
mismo autor, en “Futbol y patria: el futbol y las narrativas de la nacién en la Argentina™.
(Alabarce,2006) rastreay analiza las relaciones entre los discursos vinculados al fatbol
(en el periodismo gréfico, pero también en el cine, la television y la narrativa ficcional) y
los argumentos sobre la Nacion a lo largo del siglo XX, hasta transformarse en pura
mercancia mediatica (o presunto argumento de ventas).

Berdula, L. I. (2013). en “Descosiendo el género: Invisibilidad de las mujeres en la
ensefianza del fatbol en las practicas docentes en Educacion Fisica”, durante el X
Congreso Argentino y V Latinoamericano de Educacion Fisica y Ciencias (La Plata),
intenta rastrear los sentidos y significados que los/las profesores/as les otorgan al deporte
y su ensefianza, cuanto los principios y légicas que los sostienen. Alli, distingue tres
dimensiones centrales:“saber deportivo”, “saber ensefar” y “saber institucional”.
Barreneche, M. L. (2013), presenta enel 10mo Congreso Argentino de Educacion Fisica

y Ciencias (La Plata). “Futbol para todos” en donde expone la necesidad de generar
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conciencia en los estudiantes respecto al consumo televisivo del deporte, en particular del
fatbol, y nuestros posicionamientos e intervenciones criticas-politicas como docentes.
Castillo Rodriguez, E. M. (2018). en “La cancha como aula. Propuesta pedagdgica del
fatbol popular”. sistematiza la experiencia de la escuela de futbol por la banda izquierda,
la cual reconstruye la metodologia y la consolidacién de un proceso educativo en futbol
cuya intencién pedagdgica es la formacion politica, educativa y transformadora de nifios,
nifias y jovenes del barrio Bosa porvenir en la ciudad de Bogota. Este trabajo pretende
comprender los retos que tiene el educador comunitario frente a los procesos vecinales en
la construccion de nuevos espacios comunitarios que articulen a la comunidad en
procesos de tejido social y politicos.

Reyes, A. (2020). en “Futbol y democracia. reflexion desde el proceso civilizatorio”,
revisa algunas de estas expresiones sociales desde el enfoque figuracional de Norbert
Elias y la fenomenologia mundano-vital de Lester Embree con el fin de comprender el

fatbol como una expresion social relacionada con la democracia.

Pregunta General y Preguntas especificas

Pregunta general de investigacion (problema):

¢ Qué intencionalidades pedagdgicas construyen les docentes de Educacion Fisica del
nivel superior del ISFD N° 84 de la ciudad de Mar del Plata para el disefio de sus
propuestas de ensefianza del futbol cuando dan clases de Educacion Fisica en el segundo

ciclo de la escuela secundaria?

Prequntas especificas de la investigacion:

¢ Cuéles son las propuestas de ensefianza de futbol que concretan docentes del ISFD 84

en el nivel secundario?

¢ Qué intencionalidades pedagdgicas fundamentan las propuestas curricularizadas en la

ensefianza del futbol y cdmo impacta en la construccién de ciudadania?

¢ Qué paradigmas educativos subyacen a la ensefianza del deporte?
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Objetivo General y Especificos.

Obijetivo general de la investigacion:

Interpretar las intencionalidades que fundamentan las propuestas ensefianzas del fatbol
por parte de les docentes de Educacion Fisica del nivel superior en sus clases del nivel
secundario (segundo ciclo) analizando los saberes disciplinares, populares y

curricularizados que en ellas subyacen.

Obijetivos especificos de la investigacion:

e Revisar si las propuestas de ensefianza se construyen a partir de una mirada critica
del futbol que implique la ensefianza del deporte en otras dimensiones mas alla de
las técnicas motrices o su practica ludica y/o deportiva.

e Reconocer los saberes culturalmente significativos que se recuperan, proponen,
transmiten, circulan y tensionan en la ensefianza del “futbol” en las clases de
Educacién Fisica en el segundo ciclo de la educacién primaria.

e Analizar las intencionalidades pedagodgicas de les docentes en la ensefianza

curricularizada del fatbol y su impacto en la construccion de ciudadania.

Aspectos Metodoldgicos

Denzin y Lincoln (1994) entienden la investigacion cualitativa como un campo
interdisciplinar, trans-disciplinar 'y en muchas ocasiones contra-disciplinar. La
investigacion cualitativa es muchas cosas al mismo tiempo. Es multi-paradigmatica ensu
enfoque. Los que la practican son sensibles al valor del enfoque multimetddico. Estan
sometidos a la perspectiva naturalista y a la comprension interpretativa de la experiencia
humana. Al mismo tiempo, el campo es inherentemente politico y construido por
multiples posiciones éticas y politicas.

La investigacion cualitativa es un campo de investigacion cientifica con una identidad
compleja e interrelacionada en sus términos, conceptos y supuestos que la rodea. Estos
incluyen las tradiciones asociadas con el positivismo, post-positivismo, post-
estructuralismo, y las muchas perspectivas de investigacion cualitativa, y/o metodos
conectados con estudios culturales e interpretativos. Existe una particular y detallada

literatura de los variados métodos y aproximaciones que caen bajo la categoria de
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investigacion cualitativa, tales como el estudio de casos, politica y ética, investigacion

participante, entrevista, observacién participante, métodos visuales y andlisis
interpretativo (Denzin y Lincoln, 2005). Cualquier definicion acerca de lo que es la
investigacion cualitativa debe trabajar dentro de este complejo campo historico.
Investigacion cualitativa significa diferentes cosas en cada uno de estos momentos. Estas
practicas transforman el mundo. Convierten al mundo en una serie de representaciones,
incluyendo notas de campo, entrevistas, conversaciones, fotografias, grabaciones, y notas
personales. En este nivel la investigacion cualitativa implica un acercamiento
interpretativo y naturalista del mundo. Esto significa que los investigadores cualitativos
estudian los objetos en sus escenarios naturales, intentando dar sentido a, o interpretar los
fendmenos en términos de los significados que las personas les dan.

La investigacion cualitativa se basa en un replanteamiento de la relacion sujeto-objeto.
La integracion dialéctica sujeto-objeto es el principio articulador de todo el andamiaje
epistemoldgico de la investigacion cualitativa (Alicia Gurdian-Fernandez, 2007).

El “Paradigma Hermenéutico”, en la que se inscriben estas corrientes retine diversas
perspectivas cualitativas, como: Etnografia, Sociologia Interpretativa, Interaccionismo
Simbdlico, entre otras. Todas estas corrientes postulan una aproximaciéon fenomenolégica
hermenéutica-linglistica para captar la dimension significativa,intencional de la accion
humana.

El paradigma de la complejidad de Morin (1996) permite ver los hechos reales dentro un
contexto, dentro de una globalidad multidimensional y dentro de su propia complejidad.
Los hechos estan dentro de un contexto por lo que deben ser analizados tomando en
cuenta los referentes culturales, los entornos socio-politicos, los histéricos, los ambientes
eco-fisicos, entre otros.

La epistemologia también se refiere a la concepcion sobre el proceso de conocimiento en
que se fundamenta la relacion sujeto-objeto y el contexto en que esta inmersa esta
relacion. En la investigacion cualitativa se considera que el conocimiento es producto de
la actividad humana y, por lo tanto, se construye colectivamente, ademas al ser un
producto no puede desprenderse de su dimension historica.

La Teoria de la Complejidad tiene como método el "pensamiento relacional”, en

consecuencia, debemos aprender a pensar ‘relacionalmente”. Pero esto no es
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simplemente pensamiento, va mucho mas alld y requiere de una transformacion

comprometida de la investigadora y del investigador, porque esuna actitud-vision general
del mundo, de la sociedad, de la naturaleza, de la vida y de las personas, en sintesis, una
nueva actitud hacia el conocimiento como hacia el tipo de relaciones politicas que
establecemos con él.

En sentido ontoldgico, la realidad es creada,cambiante, dindmica, holistica y polifacética.
No existe una Unica realidad, sino mudltiples realidades interrelacionadas e
interdependientes.

Nuestra propuesta de investigacion se orienta principalmente hacia el interaccionismo
simbolico de perfil fenomenolégico porque centra su preocupacion en conducir la
investigacion socio-educativa a través de la descripcion y el anlisis de los conceptos y
razonamientos empleados por les sujetes actuantes. Representantes de esta tendencia son
Blumer (1982) y Goffman (1972).

El eje de la investigacion sociologia cognitivista se ubica en las bisquedas de una
perspectiva conceptual y metodolégica centrada en la dinamica de produccion de
significacion por parte les sujetes-actores sociales. Todas las organizaciones, culturas y
grupos estan integrados por sujetes actores envueltos en un proceso permanente de
significacion e interpretacion del mundo que les rodea.

Uno de los rasgos fundamentales del interaccionismo simbdlico es que se aparta de una
forma radical de aquellas teorias sociales, que, trabajando el problema de la significacion
como eje de analisis de la realidad humana, presuponen la existencia de significados
sociales ocultos tras el mundo fenoménico de las apariencias. Desde esta Optica el centro
de su andlisis estd en el estudio del mundo social visible, tal y como lo hacen y
comprenden las y los sujetos vinculados al mismo, lo que significa un interés por el
estudio de la interaccion en si misma y no solo como una expresion de las estructuras
profundas de la sociedad.

En esta propuesta de investigacion intentaremos analizar los fundamentos de las
intencionalidades pedagodgicas de les docentes de Educacion Fisica del ISFD N°84
cuando ensefian fatbol en el nivel secundario al revisar las propuestas y reconocer en ellas
los saberes socialmente significativos que alli se recuperan. A partir de la interpretacion

de los datos obtenidos intentaremos dar cuenta cuales son las relaciones que se establecen
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con diferentes dimensiones enla construccion de la ciudadania, los saberes disciplinares

y los propositos del Disefio Curricular.

Etapas, instrumentos, poblacion y contextos:

Objetivos Poblacion Instrumentos

Etapa 1 Revisar si las propuestas de Revision de las
ensefilanza se construyen a propuestas aulicas
partir de una mirada critica anuales de les docentes
del futbol que implique Ila de Educacion Fisica
ensefianza del deporte en participantes.

otras dimensiones mas alla

de las técnicas motrices o su

practica ludica y/o
deportiva.

Etapa 2 Reconocer los  saberes Entrevistas
culturalmente  significativos semiestructuradas

gue se recuperan, proponen,

transmiten,  circulan vy

tensionan en la ensefianza Observacion no

del “futbol” en las clases de participante de clases de

Educacién Fisica en el Educacion  Fisica  de

segundo  ciclo de fa nivel secundario.

educacion primaria.

Etapa 3 Analizar las Grupos focales
intencionalidades

pedagogicas de les docentes
en la ensefianza
curricularizada del fatbol y
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su impacto en la

construccion de ciudadania.

Etapa 4 Recuperacion de datos
Andlisis e interpretaciones de los datos empiricos.

Redaccion de informes y conclusiones.

Cronograma:

2021
Actividades/Tema

2022

S Jul |Ag | Se | Oc [ No [Di |En | Fe

Ma | Ab

Ma

Jun

Relevamiento de X X X X X X
bibliografia

(Re)construccion X | x| x| x| x| X
del marco

conceptual y
Ampliacion del
Estado del arte

Andlisis X | X
documental
(Documentos
Curriculares

y Planificaciones
de la Practica)

Entrevista a X X
informantes claves

Entrevista en X X X
profundidad a les
docentes

Observacion de
clases

Interpretacion de
las observaciones
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Analisis, X | x
interpretacion de
los datos
empiricos y
(re)formulacién de
las categorias

Redaccion de X
informe final.
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La formacién inicial de profesores en el contexto de la no presencialidad. Las
experiencias en el marco de la desigualdad tecnoldgica de los practicantes del
Profesorado de Sociologia de la UNMdP durante el primer afio de pandemia (2020-
2021) desde sus propios relatos

Rodriguez, Ayelen
UNMdP

Resumen: Este proyecto de investigacion tiene como principal intencién recuperar la primera
experiencia docente de los estudiantes del Profesorado de Sociologia de la UnMdP durante el
afio 2020 a través de las voces de sus protagonistas. La metodologia cualitativa seleccionada
para el analisis es la investigacién narrativa, enfoque que engloba a los conocidos como
narrative inquiry y narrative research. En un contexto previo de desigualdad que tenia su
correlato en el ambito educativo, se interpretara, en tanto, como y cuanto se manifesto la
“brecha digital” en los futuros docentes y en los alumnos de las escuelas de la ciudad de Mar
del Plata en los primeros meses de aislamiento social, preventivo y obligatorio (ASPO). El
interaccionismo de Ervin Goffman, la teoria de la reproduccion de Pierre Bourdieu, autores
que reinterpretan la realidad desde la mirada critica y demas seran retomados para llevar a cabo
el trabajo que tiene en cuenta que en la formacién docente se encuentran “las esperanzas de
cambios y mejoras del sistema educativo” (Sanjurjo, 2002).

Palabras claves: Formacién docente; practicas docentes; experiencias, investigacion
narrativa; brecha digital.

Justificacion

El proyecto aborda la primera experiencia docente de los alumnos del profesorado de
Sociologia, en la primera etapa de la cuarentena estricta (primer cuatrimestre del afio 2020).
Hay multiples motivaciones para emprender este proyecto. Entiendo al igual que Carina Kaplan
(2021) que no se puede pensar la educacion por fuera de la desigualdad: la desigualdad
tecnolégica forma parte de nuestra cultura. Es por eso que la investigacion va recoger datos
para analizarlos bajo la matriz disciplinaria existente previa a la pandemia: resultaron lecturas
claves los aportes tedricos de varios autores del campo de la Sociologia y la Pedagogia tales
como Pierre Bourdieu, Ervin Goffman, Liliana Sanjurjo, Gilles Ferry, etc. De esta forma, se
realiza un aporte para reflexionar sobre este nuevo contexto provocado por el COVID-19 a la
vez que sirve de insumo para el disefio de futuras propuestas de practica profesional. La escuela
es un espacio que quedod evidenciado en estos tiempos que va mas alld de lo material: tiene

también un nivel simbdlico y como tal, se puede transformar. Resulta personalmente
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interesante, determinar quiénes y cémo son los alumnos que accedena la escuela en modalidad
virtual. Por esta razon, se intentara describir como los estudiantes “configuran su realidad y sus
identidades, qué condicionamientos los marcan y qué esperanzas portan” (Kaplan, 2006) en
este contexto de variante remota.

Pregunta general de investigacion (problema)

¢Como son los relatos de experiencia de las practicas profesionales realizadas por los alumnos
del Profesorado de Sociologia de la UNMdP en el afio 2020?

Preguntas especificas de la investigacion

¢Como es el proceso para la formacion de futuros docentes teniendo en cuenta la funcion
sociocultural de la ensefianza y el aprendizaje de la Sociologia?

¢ Cuéles son los contextos socioeducativos en los cuales los estudiantes realizaron sus practicas
profesionales?

¢ Coémo fueron las experiencias como practicantes atravesada por el fenémeno de la virtualidad
y la pandemia?

Objetivo general de la investigacion

Interpretar los relatos de experiencia que atravesaron los estudiantes del Profesorado de
Sociologia de la UnMdP en la asignatura "Didactica Especial y Practicas de la Ensefianza en
Sociologia y Ciencias Sociales™ durante el afio 2020.

Objetivos especificos de la investigacion

Relevar/identificar las condiciones de la practica docente en el marco de la virtualidad.
Caracterizar los contextos socioeducativos en donde se desempefiaron las practicas docentes.
Analizar en los relatos de los futuros profesores el influjo de la pandemia y la modalidad no
presencial de practicas docentes.

Fundamentacidn tedrica-conceptual y Estado del arte

Con respecto a las practicas docentes y su proceso de formacién, podemos indicar que hay
puntos de acuerdo y divergencias. La vision clasica comprende a las practicas docentes como
“campo de aplicacion de conocimientos, métodos y técnicas para ensefiar” (Davini, 2015).
Podemos encontrar, dentro de la vision clasica trestradiciones: la del normalismo, la académica
y la tecnicista. El enfoque tecnicista tuvo lugar entre los afios 60s y 70s y se caracterizd por

aplicar al final de la carrera "una bateria de técnicas instrumentales, tales como la planificacion
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de objetivos operacionales, la instruccion programada, las técnicas grupales, diversos recursos
mstruccionales y la evaluacion de los aprendizajes como medicion” (Davini, 2015). Desde
entonces, este punto de vista encontraria una revision en los afos de 80s, suponiendo una crisis
en la didactica que acentud la construccién metodologica considerando la dificultad de la
ensefianza. Todo derivo, finalmente, enun “movimiento que apunta a recuperar la vida real de
las aulas, en su diversidad y complejidad, y las experiencias concretas que se desarrollan en
ellas” (Davini, 2015). La perspectiva “naturalista” de las practicas, en palabras de Mc Ewan'y
Egan (1998), son “ambitos para describir, narrar y comprender”. Se acentla en este
procedimiento “la observacion, el registro y la narracién de situaciones” (Alliaud y Suarez,
2011). Se espera una posterior reflexion personal sobre ellas, aunque no siempre llegan a
integrarse con marcos conceptuales y metodoldgicos sélidos.

En tanto a la formacién, Gilles Ferry (1990) sobreentiende que hay diversos significados
otorgados por esferas/discursos (como parte del proceso de estructuracion de la persona, con
arreglo de la cultura dominante, como institucion, etc). Finalmente, especifica a la formacion
de los ensefantes como “un proceso de desarrollo individual tendiente aadquirir o perfeccionar
capacidades (...) de sentir, de actuar, de imaginar, de comprender, de aprender, de utilizar el
cuerpo” (Ferry, 1990). Agrega el autor, que a diferencia de las acciones educativas, en la
formacion, el estudiante o “formado” no recibe las configuraciones de manera pasiva:
“formarse es reflexionar para si, para un trabajo sobre si mismo, sobre situaciones, sobre
sucesos, sobre ideas” (Ferry, 1990). De esta manera, la formulacion de la “formacién” de Ferry
resulta mas psicofisiologica y reflexiva. Es que este “trayecto” en palabras de Liliana Sanjurjo
(2003), comienza antes del ingreso al instituto formador, entrando en juego varios aspectos
tales como: “la biografia escolar, producto de complejas internalizaciones realizadas en los
recorridos propios en la escuela; la formacion de grado, adquisicién de teorias cientificas y
saberes practicos en el Instituto formador; la capacitacion o perfeccionamiento docente y la
socializacion profesional” (Sanjurjo, 2013 en Cabo, 2006).

En Frame Analysis, Ervin Goffman recupera el concepto de frame desarrollado por Bateson
para afirmar que “cada mensaje metacomunicativo es o define un marco psicologico” (Chihu
Amparan, 2018). Las franjas de la vida cotidiana (strips), constituyen el material empirico que

es analizado/evaluado por los marcos. Goffman se remonta a “la interaccion en donde se
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produce el encuentro entre las microestructuras de significado que componen la expresion del
self y las macroestructuras de significado que conforman la cultura” (Chihu Amparan, 2018).
Las situaciones de la realidad poseen significados que no fueron definidos por los actores, por
caso, hacen uso de los marcos como una especie de estructura para brindar sentido a las
experiencias. Estos frames gque accionan como una suerte de guia para la accion reciben el
nombre de referencia primarios (primary frameworks) y pueden ser naturales como sociales.
Los primeros, estan relacionados con las leyes de la naturaleza, por ende son determinados. En
cambio, los marcos de referencia sociales, involucran agencias por tanto, hay intencionalidad,
voluntad, control, etc. Estas Ultimas son denominadas acciones guiadas, sujetas a criterios de
valoracion social. El socidlogo interaccionista reformula y agrega un segundo tipo de marcos
de referencia: los marcos de referencia secundarios o transformados, que son definidos por
Goffman “como aquellos en los que una situacion, aun cuando presenta semejanzas con la del
marco primario, adquiere un significado distinto” (Chihu Amparan, 2018). Existen dos clases
de marcos transformados: los cddigos (keys) y las fabricaciones (fabrications) que producen
que los actores se desenvuelvan de una modo mas efectivo. La diferencia entre ambas radica
en el hecho de que en las keys, los sujetos son conscientes de que estan ante la transformacion
de un marco de significado primario que resultara en una nueva accion social, en tanto que en
las fabricaciones no. Lo mas relevante de estas acciones es que a través de su aplicacion, se
conforman en los sujetos nuevos esquemas de significados o marcos que permiten resolver de
mejor manera las situaciones de la cotidianidad. En efecto, mediante la continua practica, “los
agentes no sélo adquieren una destreza técnica, sino las disposiciones cognitivas y los marcos
de significado que les permiten identificar, en la realidad exterior, los momentos en que esas
habilidades técnicas han de ser desplegadas ““ (Chihu Amparan, 2018) . A través de estos hilos,
emprenderemos el analisis teniendo en cuenta los frames primarios y secundarios de los
estudiantes del profesorado, que se vieron claramente trastocados por la nueva presentacion de
la institucion escolar.

Pierre Bourdieu, exponente de las Teorias Critico-Reproductivistas, consideraba a la escuela
como una institucion que se exhibia como neutra para mantener el status quo. Parael sociélogo
francés, hay una serie de practicas que permiten “modelar los esquemas de percepcion y de

apreciacion subjetivo” (Kaplan, 2006). De este modo, el sistema social se reproduce no solo
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por las condiciones econdmicas y sino también con las simbdlicas. La gran mayoria de estos
procesos se caracterizan por ser invisibilizados.!
En contra de la epistemologia del objetivismo, Bourdieu asevera que “las practicas sociales son
el resultado de, y a su vez se originan en, esquemas de pensamiento, percepcion y accion,
incorporados socialmente y compartidos por todos los miembros de un grupo o una clase
social” (Davmni, 2015). En otras palabras, las acciones y los contenidos se encuentran
englobados en esquemas mentales culturales como estructuras de relaciones. Las précticas
sociales en su conjunto se ven reflejadas en lo que se conoce como capital cultural. Este se
encuentra en tres estados: “objetivado —bienes materiales-, incorporado —esquemas de
pensamiento y de accion- e institucionalizado —titulos o credenciales escolares-” (Kaplan,
2006). Aunque para analizar la trama educativa desigual actual, se considerard también la
elaboracion conceptual que realizan Kaplan y Piovani (2018) de los “tres tipos de recursos de
acceso y apropiaciones diferenciales’:

1. el capital escolar (que refiere al “institucionalizado”)

2. el capital de conocimiento de lenguas extranjeras

3. el capital tecnolégico/informativo
La virtualidad forzada puso a prueba el recurso Gltimo: el capital tecnoldgico/informativo. Es
que este periodo de pandemia, ha forzado tanto a los alumnos como a los docentes a inscribirse
en la “cultura de la conectividad” (Van Dijck, 2016 en Fontana, 2020).
Si bien se registran una serie de politicas estatales en relacion a las nuevas tecnologias en el
pasado, la “brecha digital” tuvo un mayor protagonismo a partir de la no presencialidad en el
mundo educativo. El término “brecha digital” refiere a un fendmeno que “no soélo marca las
diferencias en el acceso entre los individuos, sino también entre grupos sociales y areas
geograficas que tienen o no la oportunidad de acceder a las tecnologias de la informacion y de
las comunicaciones (TIC)” (Kaplan y Piovani, 2018). Se debe considerar no solo la posibilidad
de tener un dispositivo y soporte comunicacional sino también el conocimiento de las TIC para
el uso requerido en determinada actividad. En la constitucion de las trayectorias escolares se

relacionan tanto las condiciones objetivas y subjetivas (habitus, como manera de proceder en

1 Ejemplo de esto es la percepcion del fracaso, en el cual los individuos hacenmea culpa considerandoun
problema personal, no teniendo en cuentaasi, los factores externos.
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el mundo). El conjunto de ambas condiciones, va a posibilitar que los alumnos construyan
“determinadas acciones y estrategias (no racionales), con cierta autonomia, para mantener y/o
mejorar su posicionamiento escolar” (Kaplan, 2006).

Multiples trabajos dan cuenta de factores que condicionan el desempefio escolar de los jovenes
de Argentina desde épocas previas a la pandemia. La preocupacion in crescendo por “lo juvenil
fue de la mano de una progresiva conceptualizacion académica de la juventud como problema
social y politico” (Perez, Busso, 2018). El andlisis desarrollado en “Juventudes, educacion y
trabajo” (2018) retoma los resultados de la Encuesta Nacional sobre la Estructura Social
(ENES-Pisac) del periodo 2014-2015. Para los autores, se destacan varios fendmenos, efectos
de las politicas neoliberales? que profundizaron las desigualdades existentes. De este modo, en
nuestro pais se puede verificar la existencia de maltiples tipos de juventudes. Los adolesce ntes
mas vulnerables, no poseen las mismas posibilidades para ingresar y tener continuidad en el
sistema educativo ya que tienen necesariamente que trabajar y acorde a sus limitadas
credenciales educativas, los puestos que consiguen terminan siendo de calidad insuficiente. En
contrapartida, otros jovenes ademas de poseer mas capital social y cultural heredado, tienen la
posibilidad de demorar su ingreso al mercado laboral con el motivo de una preparacion
experimental y académica (moratoria social). Otras cualidades afectan las trayectorias de los
adolescentes. Por ejemplo, la ubicacion territorial. La premisa, en base a la ENES Pisac, es que
cuanto mas grande sea el conglomerado, las posibilidades de poseer una mejor calidad de vida
se incrementan.

En relacion al sistema educativo, en un ambito de posguerra, los organismos internacionales
como los de crédito y los planificadores de la educacion, formaron un espacio de discusion
supranacional con cierta linealidad. Los resultados se vieron plasmados en una planificacion
con tendencia a la universalizacion de la educacion bésica y a cierta expansion de modalidades
educativas. La masificacion escolar, que tenia como principal instrumento la ley 1420, se dio
de manera paralela con la urbanizacion. “El crecimiento también significé diversificacion”
(Botinelli,2017): mayor desarrollo de los niveles primarios, secundarios, universitarios,

educacion especial, etc. A pesar del panorama positivo descrito, la “expansién cuantitativa de

2 “La crisis fue muy fuerte hacia los afios noventa culminando en unatasa de desocupacion superior al 20% a
principios de la década siguiente” (Sendon, 2013).
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enorme magnitud (se dio) con una igualmente significativa dosis de ineficacia” (Tedesco,
2012). De esta manera, se empiezan a percibir maltiples casos del mal llamado fracaso escolar,
repeticion, sobreedad, abandono prematuro, etc. A la par aparece mayor polaridad educativa y
el fendmeno conocido como segmentacion, “un tipo de division del sistema educativo en espejo
con la division existente en el mercado de trabajo” (Botmelli, 2017). Los planificadores
tuvieron como contrincantes a los movimientos estudiantiles y docentes entre otros, que
primeramente consideraron el acceso a la escuela como la introduccion a un mecanismo
dominante.

A posteriori, las reformas institucionales de los 90s se dirigieron hacia una reduccion del gasto
publico. La descentralizacién estatal sobrevino junto a una “fragmentacién”, por lo que las
instituciones escolares se empezaron a alejar del “todo” dejando “fragmentos (...) enlas que se
registra poca experiencia de ensefianza y aprendizaje comunes” (Botmnelli, 2017). Los
establecimientos educativos de todo el sistema (a excepcion de las universidades) empezaron
a ser administrados por las provincias. Finalmente, en los afios 2000 post Argentinazo, una
nueva forma de desigualdad educativa surge. El término de “segregacion” aparece con la
intencion de denotar la tendencia de los grupos sociales en agruparse y aislarse. Como en los
altimos 30 afios, los resultados educativos post reforma y crisis no tardaron en convertirse en

materia de discusion publica.

Aspectos Metodologicos
Fundamentacion epistemoldgica-conceptual

Esta investigacion parte del paradigma cualitativo. Siguiendo lo mencionado por Marshall y
Rossman (1999), podemos indicar que “la vestigacion cualitativa es pragmatica,
interpretativa y estd asentada en la experiencia de las personas” (Vasilachis, 2006). De este
modo, se supone que por medio de la investigacion cualitativa, se intenta una aproximacion al
ambito cotidiano del recorte de estudio, la valorizacion y la intencion de recuperar el punto de
vista de los participantes sobre sus realidades y “la consideracion de la investigacién como un
proceso interactivo entre el investigador y esos participantes, como descriptiva y analitica y
que privilegia las palabras de las personas y su comportamiento observable como datos
primarios” (Vasilachis, 2006).
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La vertiente cualitativa elegida es precisamente la reconstruccion narrativo - histérica
(expresion que engloba las vertientes anglosajonas conocidas como narrative inquiry Yy
narrative research). Esta consiste en describir “sucesos relevantes para los protagonistas y
analizarlos a través de teorias y conceptos, con frecuencia implicitos” (Sautu, 2005). Desde
principios del siglo XXI, este tipo de investigacion toma centralidad como propuesta
interdisciplinaria lo que le posibilita una rica produccién académica. Es que las narrativas son
un tipo especifico de datos: “relatos como datos, narrativas o historias como formas
representacionales, narrativa como analisis de contenido, narrativa como estructura, y asi
sucesivamente” (Clandinin, 2013 en Blanco, 2017). Vale recalcar que el tema serd abordado
desde una perspectiva microsocial dado que desde las percepciones de los mismos individuos
se intentara “hacer sentido”.

Las herramientas para el entendimiento de la experiencia espacial, social e historica de los
actores, serdn una serie de entrevistas semiestructuradas en profundidad. Se considera
entrevista a “una conversacion sistematizada que tiene por objeto obtener, recuperar y registrar
las experiencias de vida guardadas en la memoria de la gente” (Sautu, 2005). Cabe destacar,
que cada investigador tiene la posibilidad de realizar diferentes tipos de entrevistas en base a
su experiencia, conocimiento previo y sensibilidad y sobre todo, acorde el contexto espacio-
temporal que tenga lugar. En la investigacion biografica-narrativa, “la entrevista funciona
como dispositivo narrativo que da lugar a que cada entrevistado reconstruya, relate y actie una
historia” (Kalinuk y Lasgoity, 2018). Al ser semiestructurada en profundidad, se abre paso
para poder introducir preguntas que estan fuera del guia, extrayendo asi, mas informacion por
parte del entrevistado. Puede que resulte asi, en algunos casos, una conversacion del tipo
amistosa, que tenga al investigador como un simple oyente. “En algunas ocasiones los
entrevistados aportan sus propias necesidades y da lugar a que las preguntas formuladas por el
entrevistador no cuenten con ningin guidn y sean preguntas mayormente abiertas” (Kalinuk y
Lasgoity, 2018). Los desafios que conlleva la eleccién metodoldgica, son primeramente
epistemoldgicos, puesto que se basa en formas de acceder al conocimiento y luego como
mencionan Porta y Yedaide (2014) ontolégicos, debido a que acarrean la necesidad de

“repensar la entidad de aquello que se pretende conocer, su forma de existencia en un territorio
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pregnado por las emociones cuya naturaleza se presenta mas humanamente condicionada de lo
que la ciencia considera prudente” (Porta, Yedaide, 2014).

Etapas, instrumentos, poblacidn y contexto.

La estrategia para recolectar e interpretar las experiencias en practicas docentes por parte de
los estudiantes del profesorado en Sociologia, se desarrollara en cuatro etapas recursivas. En
una primera etapa, se procedera a buscar bibliografia sobre el tema en cuestion, material
documental especifico de la materia "Didactica Especial y Practicas de la Ensefianza en
Sociologia y Ciencias Sociales" (PTD, reglamento practico y normativas o resoluciones que
hayan surgido por el nuevo contexto), asi como trabajos realizados por los entrevistados, como
por ejemplo, planificaciones (analisis documental).

En una segunda etapa, se procedera a contactar al docente a cargo de las practicas (con el objeto
de conocer como se instrumentd la catedra3) y a algunos de los sujetos de la poblacién de
estudio (alumnos de la UNMAP que cursaron “Didactica Especial y Practicas de la Ensefianza
en Sociologia y Ciencias Sociales” en el primer cuatrimestre del afio pasado). En el caso de
los estudiantes, se decidird el nimero de entrevistas que permitan cumplir con cierta
representatividad. Posteriormente, se confeccionara una guia de preguntas para los potenciales
entrevistados. Para la elaboracion de la guia para entrevistar, se tendrd presente que “las
préacticas humanas dependen tanto de la subjetividad de los actores sociales (su conciencia, sus
valores, sus objetivos, etc.)como del peso de factores de orden histérico estructural que en gran
parte escapan al control de los agentes” (Tenti Fanfani, 2007).

La tercera etapa consistird en la realizacion de las entrevistas individuales y su siguiente
desgrabacion, por lo que sera necesario contar con un medio de grabacién y una computadora
respectivamente. Finalmente, en la cuarta etapa, se llevara a cabo un analisis interpretativo que
sera finalmente presentado como un texto reflexivo y experimental, “que se aleja de la
intencion de producir leyes generales y universales y se acercaa lo concreto, lo especifico, lo

cotidiano y lo individual” (Blanco, 2011).

Cronograma

3 Vale mencionar que como excepcion, laentrevista al docente a cargo, serd una entrevista estructurada con
preguntas cerradas ya que la informacion que quiererecolectarsees a modo de conocer como fue la adaptacion
de la catedra a esta nuevapresentacion de la escuela.
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Contexto de encierro y educacion en pande mia
Andlisis de las estrategias docentes para garantizar la continuidad pedagdgicaen la
unidad 15 del penal de Batan
Rodriguez Leonardo
UNMdP

Resumen: Enel presente trabajo se pretende analizar las estrategias de ensefianza que debieron
orquestar los docentes del centro de formacién profesional de la U15 del penal de Batan
presentes dentro del penal de Batan en la modalidad de contexto de encierro en el afio 2020
atravesados por las dificultades que conllevo el marco de la pandemia de covid 19 y en el
contexto de la implementacion y vigencia del decreto de gobierno que implementé el ASPO
con lo cual se pasé de una presencialidad en las aulas a un entorno de educacién virtual.

Palabras clave: estrategias docentes; continuidad pedagdgica; educacion en contexto de
encierro; pandemia

Justificacion

El interés en abordar el tema de estudio en la presente investigacion radica en la necesidad de
ampliar el conocimiento e informacién sobre el impacto de la pandemia en las estrategias
docentes que debieron implementar en el centro de formacion profesional con los alumnos
pertenecientes a la poblacion carcelaria del penal de Batan en el Marco de la ASPO dispuesta
por el gobierno nacional como medida sanitaria para evitar la propagacion de contagios de
Covid 19 en la poblacién y de esta forma minimizar el impacto en la salud de la poblacion.
Actualmente se llevan a cabo distintas actividades educativas en contexto de encierro como la
de formacion profesional que es objeto de la investigacion , siendo parte de un programa
integral para garantizar el cumplimiento de sus derechos de acceder a estudiar.

El accesoa la educacion no solo es un derecho humano? sino que en estos &mbitos en particular
como menciona es una herramienta mediante la cual los individuos pueden acceder a practicas
que faciliten su reinsercion social.

Los docentes que se desempefian en formacion profesional son los intermediarios que operan
como nexo entre el interior de la comunidad carcelaria y el afuera, y los verdaderos artifices

del éxito de los programas educativos que el estado implementa como politica publica dentro

1 Resolucién N° 1/08 de la Comisién Interamericana de Derechos Humanos.
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de los penales, analizar el trabajo docente en este periodo y en las circunstancias de pandemia
ayudara a comprender las estrategias utilizadas.

Fundamentacidn tedrica-conceptual y Estado del arte

El afio 2020 ha impactado al mundo con una crisis sanitaria sin precedentes y por la cual se
han tenido que adaptar las distintas actividades habituales a un nuevo contexto social como el
adoptado por nuestro pais mediante el decreto que se dispuso en marzo de ese afio que
implicaba el aislamiento social preventivo y obligatorio (ASPO) que enel caso de la educacion
en todas sus modalidades y niveles se reflejo en el reemplazo de la presencialidad por una
educacion a distancia utilizando herramientas tecnoldgicas, situacion que rompe una “cadena
I6gica y coherente de relaciones sociales, escuela y cultura poniendo en claro los mecanismos
através de los cuales actian los condicionamientos sociales y su interiorizacion por parte de
ambos sujetos de la relacion pedagogica” (Bourdieu Passeron;p21, 1977).

Kapplan (2010) sostiene acerca de la educacion, “en un proceso de construcciéon de una
autovalorizacion suele quedar invisibilizado el hecho de que los diversos individuos Yy grupos
no poseen idénticas oportunidades” y la educacion en contexto de encierro es parte de la
bldsqueda de esaigualacién de oportunidades. Dado que no ha sido la excepcion ala disposicion
del decreto y se han restringido ademas de las clases presenciales como las visitas familiares
por los mismos motivos sanitarios. Los docentes que desempefian sus practicas en la modalidad
de formacion profesional en la unidad 15 en este marco descrito alteraron sus practicas y es
objeto de interés determinar como debieron adaptar sus estrategias ante esta nueva realidad.
Nos interesa mencionar los procesos de retroalimentacién (Anijovich, 2010), los cuales
consideramos fundamentales para analizar las estrategias docentes implementadas, la
educacion en contexto de encierro, especificamente en su modalidad de formacion profesional
consiste en generar competencias y habilidades enlas personas que por diferentes motivos han
visto interrumpidas sus trayectorias educativas, en palabras de Millan '[...] la incapacidad como
sistema de incorporar y retener a la poblacion cuando tiene la edad de integrarse al trayecto que
le corresponde en el sistema educativo” (Gracia de Millan, 2005), y en este contexto de
encierro cumplimentando una condena por cometer algin delito, el estado a través de esta
modalidad genera la oportunidad de dar el acceso a estos saberes con el objeto de subsanar una
carencia y preparar a los individuos para su posterior reinsercion en la sociedad con una

formacién que les dé méas oportunidades dentro del mercado laboral dentro de la comunidad.
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Sostiene Kaplan también “desde una mirada micro socioldgica, enfocada hacia los espacios
interiores de la escuela, permite dar cuenta de ciertos mecanismos ocultos para ciertos sectores
y grupos sociales que, en escenarios de exclusion inéditos, es preciso reexaminar y superar” lo
que da cuenta que de por si el contexto de encierro y la pandemia en si misma constituyen
escollos que son de relevancia analizar para comprender como se desarrollan estrategias
tomando en cuenta este contexto.

En cuanto a las estrategias docentes en la cotidianidad de la ensefianza en contexto en
formacion profesional, Patifio y Rojas (2009) refieren que para que las propuestas cumplan el
fin de generar reflexiones propias de su actividad, esnecesario poder abordar todos los espacios
de interaccion con los otros y con el conocimiento. Dichas estrategias permiten poner en valor
y desarrollar procesos de apropiacion de las competencias necesarias

La Nueva Ley de Educacion Nacional (LEN) ha incluido disposiciones que complejizan el
fendmeno educativo, y le dan un mayor protagonismo a la distribucion igualitaria de educacion,
abarcando sectores de la poblacion que no habian sido contemplados anteriormente, y
ofreciendo creciente importancia a la educacion en contextos de privacion de libertad. Segun
la clasificacion de Maria De Ibarrola en “Las Dimensiones Sociales de la Educacion” uno de
los sentidos del sistema educativo puede definirse como mecanismo de control social y de
conservacion del status quo, o como eje de transformacion de las relaciones sociales existentes,
generando espacios de libertad y de movilidad social.

El presente proyecto de investigacion conlleva a un analisis microsocial (Sautu, 2010), ya que
se encuentra enmarcado en las estrategias docentes que se fueron desplegando en los diferentes
espacios curriculares donde se dan las relaciones sociales dentro de la institucion-carcel como
institucion que socializa. Para Simmel son importantes las instituciones sociales pero es mas
importante el estudio de las asociaciones como parte de las relaciones de unos con otros,
dindmica en la que la socializacion se convierte en un vinculo entre individuos y genera
diversos grados de cohesion entre los mismos, y la educacion es una relacion social que se
establece entre los docentes y sus alumnos y que configuran sus estrategias docentes. Como
expresa Tenti Fanfani (2007), el aprendizaje para que sea efectivo no depende solo de factores
escolares: buena escuela, calidad de docentes, métodos didacticos, etc. sino que también de

factores sociales en los diferentes capitales: cultural, econdémico, social y afectivo.
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En esta modalidad educativa los desafios a afrontar son enormes, ya que en esta Argentina
desigual que transitamos, la pandemia profundiz6 estas desigualdades generando nuevas
producto del acceso necesario a dispositivos tecnologicos y acceso a internet de calidad en la
que Mar del Plata existe una brecha digital importante segin un informe confeccionado por
Mar del Plata entre todos? por lo que establecer si las herramientas tecnologicas disponibles
fueron suficientes para garantizar la continuidad pedagdgica y llevar a cabo la tarea docente.
En ese sentido, es atractivo investigar qué estrategias docentes fueron utilizadas en la practica
para garantizar la continuidad pedagdgica de los estudiantes en contextos de encierro en el
Penal de Batan como también describir para contextualizar, las herramientas tecnoldgicas que
estuvieron presentes y disponibles, entendiendolas como recursos TIC, infraestructura de
hardware y software, ademas de la conectividad, que se utilizaron como plataforma y
apoyatura a la tarea docente.

Estado de arte

La categoria central del presente proyecto de investigacion, la estrategia docente, se encuentra
entrelazada en la fundamentacion tedrica conceptual con los aportes metodolégicos. Dada la
complejidad de la practica docente requiere considerar aspectos en la formacion profesional
de los docentes que se desempefian en este tipo de establecimientos y que generalmente no
estanincluidos enlos planes de estudio: por un lado, una formacién general sobre la educacion
en formacion profesional y por otro, una formacion especifica vinculada a las particularidades
del rol docente en este tipo de organizaciones en contexto de encierro, a las caracteristicas de
los alumnos y al funcionamiento v la légica de las organizaciones penitenciarias en las que se
encuentran este tipo de modalidad.

Vitale y Travnik (2011) hacen un interesante aporte acerca de las estrategias docentes que se
implementan en contexto de encierro al igual que Bustelo (2010) realiza una notable narracion
autobiografica acerca de la importancia de desarrollar alternativas pedagogicas a pesar del
contexto de encierro. Por otra parte, Souto (2016) nos permite reflexionar acerca de las huellas
0 marcas que dejan la formacién. En cuanto a lo metodoldgico, autores como Clandinin 'y
Connelly (1995) y Vasilachis (2006) nos proporcionardn sus aportes en cuanto a la

2 2do. Informe de Monitoreo Ciudadano. Para saberqué ciudad queremos, necesitamossaber qué ciudad tenemos. Mar
del Plata entretodos
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investigacion cualitativa. Sautu (2010) aporta las bases para determinar que el presente
proyecto se corresponde a un analisis microsocial.

Pregunta general:

¢De qué forma los docentes garantizaron la continuidad pedagogica en la Unidad Penal N° 15
de Batan durante las medidas de ASPO generadas por la pandemia?

Preguntas especificas de la investigacion

e ; Qué adaptaciones plante6 el ASPO a las practicas docentes?

e ; Qué herramientas tecnologicas fueron utilizadas por los docentes para adaptar sus practicas?
e /Qué estrategias implementan los docentes desde la virtualidad para garantizar la
continuidad pedagdgica?

Objetivo general

e Describir las estrategias docentes para garantizar la continuidad pedagogica en el marco de
la pandemia.

Objetivos especificos de la investigacion

e Describir las estrategias docentes que desempefiaron los docentes atravesados por la
pandemia en contexto de encierro

eReconocer los recursos tecnologicos que se utilizaron para garantizar la continuidad
pedagdgica

e Analizar estrategias dispuestas por los docentes para garantizar la continuidad pedagogica
ASPECTOS METODOLOGICOS

FUNDAMENTACION EPISTEMICA- CONCEPTUAL

El proyecto de investigacion se adecua acorde a un paradigma de tipo cualitativo, ya que
analizaremos las estrategias docentes en pandemia en contexto de encierro en el Penal de Batan,
“las investigaciones cualitativas enfatizan la discusion del paradigma y los principios que
sustentan la posicion metodologica” (Sautu, 2005) e incluyen el estudio, la utilizacion y
recoleccion de una variedad de elementos empiricos (historias personales y entrevistas) que
son insumos para describir las estrategias docentes implementadas en contexto de pandemia.
El plan de investigacion se encuentra dentro del marco metodolégico cualitativo, como
describen Denzin y Lincoln (2012) por su manifiesta capacidad para describir, comprender y

explicar los fendmenos sociales, siendo las estrategias docentes el objeto primordial de nuestro
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interés. Denzin (2005) explica que es necesario recolectar material de una gran diversidad de
fuentes para robustecer la objetividad de los resultados.

Acceder a los registros que aportan los relatos de los docentes representa en este proyecto un
aporte trascendente para analizar las mencionadas experiencias a través de la entrevista
conectando las interacciones con la descripcion de las diferentes estrategias docentes
recabadas. En este sentido nos aproximamos al andlisis de las estrategias docentes para
garantizar la continuidad pedagdgica desde la perspectiva interpretativa hermenéutica, "Lo que
no logra la herramienta del método, escribe Gadamer, tiene que conseguirlo, y puede realmente
hacerlo, una disciplina del preguntar y el investigar que garantice la verdad" (Gadamer, 1993,
585) ya que el objetivo fundamental de la perspectiva hermenéutica es proveer los medios para
alcanzar la comprension del objeto interpretado, sorteando los obstaculos que surgen de la
distancia que separa al investigador del objeto investigado. La indagacion que se lleva a cabo
en las entrevistas vincula a los docentes con la investigacion a través de la reconstruccion de
relatos de experiencia surgidos de las respuestas y que nos lleva a comprender las estrategias
que pusieron en juego los docentes en el contexto antes descripto

ETAPAS, INSTRUMENTOS, POBLACION Y CONTEXTO

Etapas

En la primera etapa de esta investigacion se revelaran y analizaran los documentos tales como
el decreto Decreto 297/2020 vy disposiciones que llevaron a que las clases presenciales pasaran
a la virtualidad con el objeto de comprender el contexto que conllevo a esta particularidad y
que es causa del cambio de estrategias docentes para asegurar la continuidad pedagogica.

En una segunda etapa se realizaran entrevistas a los docentes de la unidad 15 de Batan, Strauss
y Corvin (1990) sostienen que para una investigacion cualitativa los componentes mas
importantes son los datos cuyas fuentes sean la entrevista y la observacion. Entre los diferentes
tipos de datos Atkinson (2005) menciona las narrativas personales a través del discurso oral.
En esta misma etapa se relevard a través de las mismas entrevistas, que herramientas
tecnoldgicas estuvieron disponibles. En esta etapa la técnica utilizada sera la realizacion de
entrevistas y encuestas. Yuni (2014) refiere que las investigaciones basadas en dicha técnica
son relevantes para la investigacion social ya que posibilitan a través de ella obtener
informacion provista por los propios sujetos produciendo asi los significados que éstos le

otorgan a su realidad.
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Dichas entrevistas se efectuaran a docentes de la institucién educativa sita en el penal para
recabar informacion de interés para la investigacion. La entrevista como conversacion
sistematizada tiene por objeto obtener, recuperary registrar las experiencias de vida guardadas
en la memoria de la gente. Es una situacién en la que, por medio del lenguaje, el entrevistado
cuenta sus historias y el entrevistador pregunta acerca de sucesos, situaciones (Benadiba y
Plotinsky, 2001: 23), en palabras de Guber (2001) la entrevista es una relacion social a traves
de la cual se obtienen enunciados y verbalizaciones en una instancia de observacion directa y
de participacion. Esta basada en la comunicacion, en la recoleccion de historias, narrativas y
descripciones de las experiencias de otros (Morse, 2005)

En estaetapa ademas se realizara alos docentes que son entrevistados una encuesta para relevar
cuestiones tecnoldgicas. Lasencuestas entantoa la conectividad y al material tecnol6gico seran
insumo que ayudara a contextualizar el marco en el cual estas estrategias educativas se estan
implementando, donde estas aluden a la informacion directa que se le brindara al investigador
para analizar situaciones Yy relaciones que importan a la investigacion y no como una mera
acumulacion de datos que cuantificados podrian dar soporte a un analisis cuantitativo. A partir
del punto de vista de Nélida Archenti (2012), podemos definir a la encuesta como una técnica
de produccion de datos que, mediante la utilizacion de cuestionarios estandarizados, permite
indagar sobre maltiples temas de los individuos o grupos estudiados y de esa forma obtener un
marco conceptual del grupo de estudio. Esta informacion suele referirse a la biografia, al
sentido de los hechos, a sentimientos, opiniones y emociones, a las normas o estandares de
accion, y alos valores o conductas ideales (Yuni, J. y Urbano, C. 2014, p. 81).La encuesta es
la aplicacion de un procedimiento estandarizado para recolectar informacion —oral o escrita—
de una muestra de personas acerca de los aspectos estructurales; ya sean ciertas caracteristicas
sociodemograficas u opiniones acerca de algun tema especifico. La informacion se recoge de
forma estructurada y el estimulo es el mismo para todas las personas (Cea D’Ancona, 1996:
240).

En una tercera etapa se analizaran las estrategias que se utilizaron para garantizar la continuidad
pedagodgica que se desprenderan de toda la informacion recabada. Este reconocimiento y
analisis de las entrevistas de los docentes en relacion con la documentacion que describe la
situacion de contexto de pandemia daré lugar a describir y fundamentar el informe final.

Instrumentos
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Los instrumentos que serdn insumo para llevar a cabo este proyecto de investigacion son el
analisis documental, las entrevistas y encuestas.

POBLACION Y CONTEXTO

La investigacion se realizara en el contexto del Penal de Batan U 15 que se encuentra a 15 km
de la ciudad de Mar del Platay es de régimen cerrado. Esta emplazado exactamente en la Ruta
88 Km. 7 122 (7601) — General Pueyrredon y dentro del mismo se encuentran el sector escuela
donde funciona la extension anexo 601, que dicta actualmente distintas tecnicaturas de
formacion profesional. Nuestro grupo de interés para la investigacion son los docentes de
formacion profesional, donde se cuentan mas de 25 en actividad para un nimero aproximado
de 200 internos que estudian en esta modalidad.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES:
Se prevé un tiempo de duracion de un afio, durante todo el proceso se ira buscando bibliografia

que acompafie el propdsito en construccion del marco tedrico ya mencionado en este proyecto.
Las entrevistas comenzaran al comienzo noviembre y se iran realizando hasta el mes de enero.
En cuanto al analisis e interpretacion de documentos y de los registros recabados se dara de
modo continuo desde el inicio de la recoleccion de datos. En este sentido, la reflexividad resulta
una actitud interesante como investigadora a la hora de tomar decisiones como por ejemplo el
andlisis continuo de los registros que podrian dar lugar a cambios que no estaban previstos con
anticipacion. Meo y Navarro (2009) indican que: “La reflexividad refiere a estos repertorios de
acciones y decisiones que ponen en juego los/as investigadores/as e informantes durante sus

encuentros” (p.9)
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Re- Construccion del

marco conceptual

Andlisis de documentos X X X

Disefio de encuestas X

Disefio de entrevistas X
Realizacion de encuestas X | X
Realizacion de entrevistas X | X

Desgrabacion de

entrevistas

Andlisis e interpretacion de

entrevistas y encuestas
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Elaboracién de
conclusiones y borrador de X | X
informe final

Realizacion informe final X X
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7

FAMILIA, ESCUELA Y TRABAJO. Analisis biogréafico-narrativo de la incidencia de
las experiencias familiares en las proyecciones laborales de Ixs estudiantes que se hallan
cursando el ultimo aiio de la secundaria “Arturo Illia” de la Ciudad de Mar del Plata.

Sosa, Ariadna
UNMdP

Resumen: El presente proyecto de investigacion se encuentra focalizado en la reflexion de un
analisis biografico-narrativo de entrevistas que se realizaran a estudiantes del ultimo afio de la
escuela secundaria “Arturo Illia”, de nuestra ciudad de Mar del Plata. El principal interrogante
radica en preguntar(nos) acerca de las incidencias que se hallan inscriptas en las experiencias
familiares y que condicionan o condicionaran (tal vez no) de alguna manera, las proyecciones
laborales de dicho grupo de jovenes. En este sentido, los sentipensares, las experiencias, los
habitos que conllevan a pensar(se) de cara al futuro, seran los ejes dialdgicos de este proyecto.
Por ello, para co-afectar(nos) como sociedad, sera primordial escuchar todo aquello que éstas
juventudes tienen para contar

Palabras claves: Proyecto biografico-narrativo - Proyecciones laborales - Experiencias
familiares - Estudiantes secundarios

En el camino de las hormigas

“Pulgarcita busca trabajo. Y
cuando encuentra, sigue buscando, a tal
punto sabe que puede perder de la noche
a la manana el que acaba de consequir.
Maés aun, en el trabajo le responde al que
le habla, no de acuerdo con la pregunta
planteada, sino parano perdereltrabajo.
Esta mentira, ahora habitual, dafia a todo
el mundo” Michel
Serres

La incidencia de las experiencias familiares en las proyecciones laborales de Ixs estudiantes es

un tema que me abraza desde mi juventud. Atravesada en aquellos tiempos por la crisis
argentina del 2001, la del corralito, la de los saqueos, la de las cenas con té y facturas (porque
era mas barato que comprar carne o verduras), la del desconcierto y los paros docentes, la de
mi primer trabajo al auxilio familiar mientras cursaba el Ultimo afio de la escuela secundaria,
mi autobiografia y las de mis compafierxs brotan a flor de piel. Estos recuerdos, me llevan a
preguntarme sobre lo que les esta ocurriendo a Ixs jovenes de hoy, enun contexto que ha sufrido

cambios y también permanencias en estos ultimos veinte afios.



Miré a mi hermana cosiendo en la overlock, haciendo clases de zoom a la par, cursando su
altimo afo en el Colegio Nacional de mi ciudad y me interrogué acerca de lo que ella pensaba.
Rememoré su preocupacion y su iniciativa por entrar a aquella escuela; aquel deseo frustrado
que otra de mis hermanas no pudo sortear, que mi
hermano no se interesd por atravesary al cual a mi ni
se me hubiera ocurrido pertenecer. Pero mirdndola
dar puntadas mientras tenia sucamara apagada pensé
sobre las proyecciones laborales que podrian

atravesarla. No me animé a preguntarle.

)

Fuente Propia

En este contexto y desde una mirada critico-

sociologica, una investigacion que atafie a las
preocupaciones resonantes en las nuevas generaciones de trabajadorxs jovenes y/o aun en edad
escolar, y que pone el foco en sus narrativas, podria ser el inicio de grandes cambios tanto a
nivel educativo, como laboral y por ende social. En este sentido, y siguiendo a Denzin y Lincoln
(2011), la ciencia social o el hacer ciencia social, esentendida desde la perspectiva de la justicia
social, encuadrada en un discurso superador de la violencia y enbusca de paridad, de Derechaos
Humanos. Entonces, estas categorias emergentes seguramente no seanuna eleccion empirica,
sino que seran el propio eje de la investigacion.
Es por ello, que el enfoque biografico-narrativo es
el que me permitira, como investigadora,
(con)formar todo ese caudal de informacion que se
halla en el corazdn de Ixs principales preocupadxs

y ocupadxs por su futuro. Escapando de toda

concepcion universalista del ser humano, y como

Tres marplatenses al Sudamericano de

bien indican Porta y Yedaide (2014), la  Saltos Ornamentales
. s I ] Se confirmo en las Ultimas horas la
intersubjetividad nos da la posibilidad de habitar  gejeccion Argentina de Saltos Ornamental

es0s espacios que se han de investigar en un tiempo =~ M@rcadeportiva.com

determinado y en el cual los cuerpos expresan sentido, pertenencia y potencial transformador.
Considero desde lo personal que este aporte tal vez pudiera venir al auxilio de aquellos datos
cuantitativos, frios y sin rostro, de aquellas estadisticas alarmantes que posicionan a Mar del
plata como precursora del desempleo, sobre todo del juvenil, del “sin experiencia”. ;Sin
experiencia? ¢De qué hablamos, como sociedad, cuando nos referimos a esta categoria tan

rotunda y estigmatizante? ¢Qué buscamos y qué pretendemos de nuestrxs jovenes? ;Qué



empleos les estamos ofreciendo? ¢Cuéles son las condiciones en que se desarrollan los
mismos? ¢Qué piensan ellxs al respecto?

En este sentido, el valor que para mi tienen las narrativas de Ixs estudiantes que se hallan
cursando el ultimo afo de la secundaria, en este caso, del Colegio Nacional “Arturo Illia” de la
Ciudad de Mar del Plata, resulta crucial para empezar a pensar en el rumbo politico, econdémico
y social que tomardn nuestras decisiones como adultxs constructores de futuro. Para ello, y
como parte constitutiva también, Ixs jovenes han de alzar la voz porque sus palabras seran los

ojos y la guia. Es momento, pues, de escucharlxs para narrar-nos.

Fundamentacion tedrica-conce ptual

El presente proyecto de investigacion se orienta a (re)nombrarnos en algunas cuestiones de
orden global pero que nos afectan, desde una mirada descolonial a nivel socio-local, de un
modo Unico Yy particular (Walsh. 2011, como se citd en Yedaide y Porta. 2021). En este sentido,
podemos decir que se proyecta investigar aqui, en Mar del plata, con este grupo de jovenes del
Colegio lllia y para todxs aquelixs que deseen recoger sus frutos, apropiarlos, (re)construirlos,
y/o a decires de Yedaide y Porta (2021) hacerlos queer. Llegamos asi al punto en el cual
investigar posibilita afectar(nos) y a su vez, afectar(nos) nos abre puertas para investigar dando
asi potencia a la emergencia de realidades maltiples, validas, vivas.

En base aello, enesta construccion colectiva, no buscamos que las juventudes! (Pérezy Busso,
2018) “digan la verdad” (Ripamonti, 2017) sino que tengan la oportunidad de expresar sus
sentipensares respecto del mundo del trabajo, subsumido a lo que sucede en los ambitos
familiares. Entonces, no se intentan obtener representaciones de la realidad, sino la geografia
y la cronologia (Ripamonti, 2017) de esas experiencias que de un modo u otro incidirdn (o no)
en sus proyecciones laborales.

Proyecciones laborales y experiencias familiares

Pero, ¢a qué nos referimos cuando hablamos de “proyecciones laborales”? Se incluyen aqui
todas posibilidades emergentes en relacion a: vistas de un futuro propio y/o colectivo; idearios
del mundo del trabajo; gustos y preferencias; discursos sobre perspectivas posibles (o
imposibles); canales de acceso; falta de canales de acceso; recursos de diversa indole
(educativos, deportivos, familiares, etc). Por otro lado, y siguiendo a Rubilar Donoso, Mufiz-

Terra y Dominguez-Amoros (2019), las desigualdades socioecondmicas, de género y/o

1 Utilizamos el término “juventudes” (Pérez y Busso, 2018) debido a que es, por definicion, mas
inclusivo respecto de la diversidad entre Ixs distintos tipos de juventud (atravesadas por multiples
realidades y contextos) que podrian llegar a haber en un determinado territorio.



territoriales tal vez sean ejes claves en las narrativas. ¢ Se limitaran las proyecciones laborales
a estas caracteristicas? La respuesta, por todo lo dicho anteriormente, es “no”. ;Por qué no?
Justamente porque el fin de este proyecto radica en poner luz sobre todo eso que las juventudes
tienen para decir y que es muy probable que, en nuestras concepciones adultas, exista cierta
tendencia a que se nos escape la tortuga.

Se intenta desatar asi, toda naturalizacion que Ixs adultxs podemos llegar a tener en nuestros
discursos para permitir(nos) pensar nuevas alternativas en, por ejemplo: desarrollos de clases,
propuestas pedagdgico-didacticas y/o, inclusive, disefios de politicas publicas relacionadas con
el mundo del trabajo.

Entonces, y por lo dicho anteriormente, cuando nos referimos a “experiencias familiares” desde
este posicionamiento ético-onto-epistemologico, prestamos especial atencion a los emergentes
enrelacion a las afectaciones, los sentires corporeos (Yedaide, 2020) y “del alma”, a la estética
surgente en las narrativas de aquelixs que deseen contar y por qué no también, a la herencia
cultural que los atraviesa (Bourdieu y Passeron, 2009).

Finalmente, la conjuncion de las dos categorias aqui presentadas estaria dada por la incidencia
que tienen las “experiencias familiares” relacionadas con los sentipensares, habitos, relaciones
y costumbres (Jacinto y Millenaar, 2013) sobre las “proyecciones laborales” de Ixs estudiantes
del colegio “Ilha”.

Presentadas estas categorias principales, es dable indicar que toda investigacion se sitda en un
tiempo y en un espacio especificos, aungque es menester considerar la historicidad en la que se
encuadra la misma. Es por ello, que se retoman los aportes de Botinelli (2017) enrelacion a los
procesos de segmentacién, fragmentacion y segregacion educativa que ha sufrido la Argentina
en los ultimos afos. En este caso particular, el Colegio “Arturo Illia”, ha sido el tnico nstituto
secundario que aun se halla bajo el ala del Estado Nacional en ésta, nuestra ciudad de Mar del
Plata.

Por otro lado, en las narrativas emergentes en el comin de la sociedad, la escuela, que es
considerada desde esta perspectiva un tanto elitista en cuanto a ingreso y programa, se focaliza
en mantener un cierto numero de estudiantes provenientes de escuelas pulblicas (tanto
municipales, como provinciales) de la ciudad. Paraello, los dos (2) mejores promedios de
cuarto y quinto grado de dichos establecimientos poseen un ingreso directo. Sin embargo, es
necesario aclarar que han de participar en los examenes obligatorios para dicho fin,
independientemente de su resultado. En caso de que este se repruebe, se procederd a una
instancia de acompafiamiento pedagdgico durante el primer afio para nivelar el proceso de

aprendizaje. Siguiendo esta linea, el Colegio Nacional Arturo Illia”, busca de alguna manera



evitar la segmentacion (Botinelli, 2017) que podria ocurrir en el caso de que Ixs ingresantes
desaprobaran el examen inicial.

Un segundo punto de analisis radica en el hecho de eludir la fragmentacion escolar (Botinelli,
2017) que empuja con mayor vigor desde la década de los ‘90. De este modo, se buscan igualar
las condiciones de acceso puesto que existe, en dicha comunidad, un alto grado de aspirantes a
ingresar que provienen de escuelas privadas y/o estan en condiciones de arancelar cursos de
pre-ingreso que garantizan, de alguna manera, dicha entrada y permanencia.

Finalmente, y a raiz de ello, se intenta generar un ambito de estudio que rompa la
homogeneidad social y que acune en su seno a jovenes de toda la ciudad, soslayando la
segregacion institucional (Botinelli, L. 2017).

¢Por qué es importante realizar esta introduccion? Tal vez porque la comunidad en la que se
fundamenta este proyecto es por demas heterogénea en su concepcién primaria y es, desde alli,

desde donde surgiran las narrativas de Ixs estudiantes.

Estado del arte

En base al encuadre anteriormente presentado, podriamos comenzar a pensar: ¢Bajo qué
concepcion del mundo capitalista actual Ixs jovenes del dltimo afio de la escuela secundaria del
Colegio Nacional inscriben sus proyecciones laborales? ;Cuanto hay de esperanza, de
desencanto, de incertidumbre, de herencia, en esos discursos? ¢Podré esa union heterogénea
escolar rupturizar algunas categorias marcadas a fuego por las experiencias familiares? En
términos de Tenti Fanfani (2007), estamos atravesando una etapa de capitalismo excluyente
por definicion. Asimismo, como sociedad, no tenemos una nocion plena de lo que estasituacion
implica y por ende es necesario reflexionar para generar posibles practicas contrahegemonicas.
Buscar el sentido en lo que hacemos, reflexionar sobre nuestras proyecciones y posibilidades
colectivamente tal vez nos permita, como sociedad, entender y actuar sobre los caminos
trazados. Desnaturalizar nuestro accionar y reflexionar sobre ello pondria al descubierto un sin
fin de sucesos que en muchas ocasiones justificamos y que no por ello continlan perpetuando
la desigualdad social.

A raiz de este contexto, es dable pensar en la importancia gue tuvo para nuestro pais la sancion
de la Ley 26.206 del afio 2006 que incluye la obligatoriedad del Nivel Secundario. A su vez,
los avances tecnologicos, los procesos de globalizacion vy las politicas impuestas por el sistema
capitalista en su relacién al mercado, nos llevan a pensar en, como menciona Jacinto (2013),
una heterogeneidad productiva. Esta heterogeneidad no sélo incluye el trabajo formal (en todo

su espectro de posibilidades), sino que también abarca al trabajo informal, la precariedad



laboral y al empleo solidario (empresas recuperadas y emprendimientos de contencién y accion
social).

Sin embargo, las ultimas décadas han dejado en claro la preocupacién por observar “un
importante déficit de empleo decente” (Jacinto. 2013. p. 49). Esta situacion, es la que deben
atravesar y padecer los jovenes de hoy para los cuales, en muchas ocasiones, la secundaria no
es garantia de acceso a los puestos de trabajo. Entonces, preguntarnos por sus proyecciones
laborales no es un asunto menor: no solo es dar valor a sus perspectivas en relacion a esta
inminente cuestién, sino también es abrir puertas para generar aportes cientificos que nos lleven
a pensar en nuevas concepciones laborales, en otras formas de gestionar los mismos.

En este sentido, las experiencias laborales cobran sentido preponderante ya que muchas formas
de entender y concebir el trabajo conviven. Analizar cual es la influencia de todo aquello en

sus expectativas de cara al futuro es el eje de este proyecto.

Pregunta General de Investigacion
¢Como inciden las experiencias familiares en las proyecciones laborales de Ixs estudiantes que

se hallan cursando el ultimo afio de la escuela secundaria “Arturo Illia”?

Objetivo General de la Investigacion
Analizar la incidencia de las experiencias familiares en las proyecciones laborales de Ixs

estudiantes que se hallan cursando el ultimo afio de la secundaria “Arturo Ilia” de la Ciudad
de Mar del Plata.

Preguntas Especificas
¢ Cuéles son las narrativas que surgen en Ixs estudiantes de la escuela “Arturo Illia” en relacion

a las experiencias familiares que contextualizan sus propias proyecciones laborales?

¢ Qué experiencias, en relacion al empleo, al estudio y a la organizacion familiar surgen en las

narrativas de Ixs estudiantes del Gltimo afio de la secundaria “Arturo Illia"?

¢De qué manera esas narrativas emergentes condicionan, guian, delimitan, enmarcan, etc, las

proyecciones laborales de los estudiantes del ultimo afio de la escuela secundaria “Arturo Illia"?

Objetivos Especificos



Indagar los tipos de experiencias, enrelacion al empleo, al estudio y a la organizacion familiar,
que contextualizan las proyecciones laborales de Ixs estudiantes del Gitimo afio de la secundaria
“Arturo Ilha”.

Reconocer el punto de vista de Ixs estudiantes del Gltimo afio de la secundaria “Arturo Illia”,

enrelacion alas experiencias familiares que contextualizan sus propias proyecciones laborales.

Explorar las concepciones laborales subyacentes en los discursos narrativos de Ixs estudiantes

del ultimo afio de la escuela secundaria “Arturo Illia”.

Aspectos Metodoldgicos

Disefio

Dentro de la investigacion cualitativa utilizaremos, en este proyecto, la investigacion
biografico-narrativa. A partir de alli, desde un posicionamiento ético-onto-epistemoldgico que
intente construir el dato (Kuby y Christ, 2018), buscaremos co-afectarnos (Yedaide, 2020) y
co-generar conocimiento de forma colaborativa. En este sentido, ‘“construir el dato” en
contrapartida de “ir a buscarlo” tal vez suene msurgente (Yedaide, Porta y Ramallo, 2021)
desde un punto de vista epistemoldgico moderno-colonial. A pesar de ello, el presente proyecto
de investigacion biografico-narrativa va en busca de poderes contra-hegemonicos que le
otorguen fuerza a aquellas voces, en nuestro caso, las juventudes marplatenses, para las cuales
llevamos adelante esta tarea.

Etapas

El presente proyecto se divide en tres etapas. En una primera instancia, realizaremos una
presentacion del mismo ante Ixs directivos y docentes de la Institucion. En este sentido, y
basandonos enuna “epistemologia del sujeto conocido” (Vasilachis de Gialdino, 2018, p.p. 49-
52) resulta fundamental el trabajo en equipo debido a que se busca conocer cooperativamente.
Distando de generar algin tipo de imposicion de cualquier indole, se podrian generar espacios
de reflexion y aportes que sumeny amplien el proyecto.

En una segunda etapa desarrollaremos las entrevistas individuales y grupales en profundidad,
respetando(nos) y cuidando la dignidad de Ixs estudiantes en la busqueda de un “saber mejor”
(Vasilachis de Gialdino, 2018).

Finalmente, seré& necesario poner en valor aquellas cuestiones que hayan emergido hasta el
momento para dar lugar a debatir pdblicamente, en la Institucion, aquellas cuestiones que nos

afectan como sociedad. En relacion a este aspecto, las narrativas, ademas de estar enmarcadas



en experiencias personales, “poseen una dimension politica” (Ripamonti, 2017, p. 86). Por ello,
hacerlas circular, hacerlas publicas y generar dialogo poniendo entension lo emergente, tal vez
posibilite el encuentro de nuevos anclajes transformadores y contrahegemaonicos.

Instrume ntos

Realizaremos entrevistas en profundidad. En una primera instancia, en las entrevistas
individuales, no intentaremos buscar referencias que justifiquen la investigacion; el fin es
performarla (Guber, 2001). Entonces, realizaremos entrevistas semi-estructuradas con
preguntas que orienten el didlogo en torno a las proyecciones laborales y las experiencias
familiares en general, y que permitan una movilidad temporal de dichos interrogantes en el
fluir de las mismas (Valles, 1997).

En una segunda instancia, y a traves de entrevistas grupales ludicas?, buscaremos profundizar
y re-categorizar (Guber, 2001) los conceptos referidos a “proyecciones laborales” 'y
“experiencias familiares” que quizd se hayan percibido como unidireccionales, permitiendo el
aflore de maltiples perspectivas y nuevos entramados de aspectos que hasta el momento, quiza,
no se habrian puesto en tension.

Entonces, las afectaciones, los sentires y pensamientos, el contexto de las experiencias y los
tiempos de las mismas seran parte de la construccion dialégica enter Ixs estudiantes del Gltimo

afio del colegio “Ilia” y quien mnvestiga (Valles, 1997).

Poblacion y contexto
En el proyecto participaran Ixs estudiantes de un curso (acordado con el equipo directivo y el

grupo docente) del Gltimo afio de la escuela secundaria nacional “Arturo Illia”, ubicado en la
ciudad de Mar del Plata.

Orientado hacia el analisis biografico-narrativo acerca de las “proyecciones laborales” y las
“experiencias familiares™ de estxs jovenes, el presente proyecto estd enmarcado en una esfera
microsocial (Sautu, Boniolo, Dalle y Elbert, 2005) que podria permitir(nos) la formulacion de
una investigacion fundada en la “criticalidad” (Kincheloe y Mc Laren, 2012). La implicanc ia
social, en relacion al ambito laboral, ha de cobrar fuerza y ha de ser pensada y re-pensada
politica y colectivament

2 ¢ Por qué ludicas? Al realizar entrevistas grupales tal vez haya ciertos aspectos, relacionados a la
intimidad de las personas, que no se desearian exponer en plenario. Por ende, cuidar la
confidencialidad (Guber, 2001) de quienes participen seria el eje de la utilizacion de este recurso.
Entonces, al realizar entrevistas grupales de este tipo (habria que definir el recurso a utilizar), Ixs
participantes podran elegir cuando y cémo intervenir.
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Resumen: Eneste escrito se analizan las trayectorias educativas experimentadas por los
nifios del jardin provincial nimero 929, turno tarde, durante el afio 2020 en el contexto
de ASPO covid — 19, atendiendo a dos grandes ejes conceptuales: la brecha digital y sus
implicancias en la formacion educativa formal. A partir de un analisis metodolégico
mixto, con exploracion de datos cuantitativos y cualitativos, focalizando en la exploracion
de la desigualdad de acceso tecnolégico y conectividad. Considerando el marco
normativo provincial en el que se enmarcan dichas trayectorias, las decisiones
pedagdgicas institucionales y por Ultimo un anélisis de las respuestas y los resultados
obtenidos.

Palabras clave: Trayectorias educativas, desigualdad, brecha digital, nivel inicial

Justificacién

En el contexto de ASPO covid — 19 se pusieron en evidencia desigualdades preexistentes.
Afectando las trayectorias educativas. Asi, la brecha digital entendida como las
disparidades en accesibilidad a equipos tecnologicos y conectividad, como primera
instancia a contemplar, afecta el acceso a la educacién pandémica basada principalmente
en la virtualidad.

Cabe mencionar que ademas de las desigualdades sociales también estan las
desigualdades en materia de politicas publicas entre los niveles del sistema educativo.
Quedando el nivel inicial fuera del “modelo 1 a 1, de caracter igualador” de politicas
educativas en cuanto a recursos tecnologicos. (Bcabello, R., 2014, P. 4) Elplan del nivel
“Aprender conectados” resolucion 343/18 cuenta con un “Aula digital movil” de uso
aulico (privativo) e institucional. Con una apuesta al futuro, “otorgando a los estudiantes
oportunidades para adquirir nuevos conocimientos, como la programacion y la robdtica”
llevando a la educacion “un paso mas alla” (Presidencia de la Nacion. Aprender
conectados. Nivel Inicial, P.4)

Fundamentacién tedrica-conce ptual
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La presente investigacion se fundamenta en pensar las “traye ctorias escolares” del nivel
inicial de la ciudad de Mar del Plata, en el marco de los lineamientos del Disefio
Curricular (2018). Asimismo se analiza las familias de los nifios y los docentes del jardin
provincial ndmero 929, en turno tarde, ubicado en el barrio 2 de Abril, Mar del plata
provincia de Buenos Aires.

Alrespecto sefiala Flavia Terigi (2007) que “trayectorias escolares” han comenzado a ser
objeto de atencion en ensayos y relatos en politicas sociales y educativas y en las
iniciativas de las escuelas. Menciona que en estas trayectorias muchos alumnos estan
“desacoplados de los recorridos esperados por el sistema” y que estos desacoplamientos
son “percibidos como problema”. Sin embargo, han sido recolocados, “de la categoria de
problema individual, a la de problema que debe ser atendido sistémicamente”. “Es esta
reconsideracion de la categoria del problema lo que ha convertido al desacoplamiento de
las trayectorias y a las trayectorias mismas en objeto de reflexion pedagogica” (P.1)

La “brecha digital”, evidencia algunos de los desacoplamientos referidos. En el escrito
Mar del Plata entre todos (2018) menciona el “gran problema de exclusién digital”. Atn
hay muchas personas que no gozan del “beneficio de estar conectados a la red y tener
acceso al conocimiento”. Asi alude al concepto de Brecha Digital, como “una de las
barreras de gran implicancia para alcanzar el nuevo paradigma de desarrollo”. (P. 330)
En el contexto de las “enormes desigualdades” de origen socio familiar son la mayor
causa del “desempefio escolar” en las trayectorias, no asi las fallas actitudinales o
individuales. Es imperante un “modelo educativo respetuoso de la Convencion sobre los
Derechos del Nino”, que incorpore “la nocién de equidad (...) como una estrategia
orientada a la busqueda de la igualdad a partir del reconocimiento de las diferencias”.
(UNICEF, 2008, P.106) .En este sentido, el articulo 11 de la Ley de Educacion Nacional
N° 26.206 establece el objetivo de “Asegurar una educacion de calidad con igualdad de
oportunidades y posibilidades, sin desequilibrios regionales ni inequidades sociales”.
(Lopez, N, 2007, P.36)

Lejos de esto, la educacion reproduce las desigualdades sociales. Viéndose perjudicados
aquellos, que no tienen, en primera instancia, los equipos tecnoldgicos y la conexion. En

este sentido “La institucion absorbe cualquier intento de renovacion, de ruptura o de
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rebelion, y los convierte en una forma de afianzamiento, para prolongar su repeticion de
modo indefinido” (Bourdieu y Passeron, 1979, P.11)

La escolarizacién se presenta como una “construccion compleja” una “invencion” con las
siguientes caracteristicas “gradual, universal, simultanea y grupal’. (Pineau, 2020, P.14)
Esta tiene sus raices en un modelo funcionalista, en el contexto de la consolidacion del
estado de bienestar, al finalizar la segunda guerra mundial, con la masificacion de la
educacion. Como Parsons y Dreeben mencionan “el sistema educativo es el encargado de
la modernizacion de la sociedad”. (Guerrero Serdn, 2002, P64) Sin embargo no es, es
cuestionable, ya que conceptos centrales para la vision funcionalista como
“meritocracia”, que en dicho periodo adquiere una “dimension hegemonica” (Bonal,
1998, P.19), en la actualidad y en el presente proyecto son criticados.

La actual emergencia sanitaria evidencia el aumento de la “visibilidad y gravedad de
ciertos topicos previos” que condicionan alalumno a sostener la continuidad pedagogica.
(Pineau, P., 2020) Por lo que claramente no va depender de las “preferencias o
capacidades” del alumnado (Bonal, 1998, P.33). En resumidas cuentas el contexto de
ASPO evidencia las maneras en las que la escuela “contribuye a la reproduccion cultural
y social” (Meo, 2015, P. 7)

Ya el pensador clasico Marx, “se enfrenta al problema del desequilibrio” que se produce
en “la sociedad moderna” Para ¢l “la sociedad moderna se define por mantener un sistema
de produccion capitalista. Esta organizacion economica implica la distribucion desigual
de recursos y la aparicion de las clases sociales” (Beltran, 2012, P.23) Transportado al
campo de la educacion, los que tienen los “medios de produccion material” son los que
tienen los medios tecnoldgicos, conectividad, las necesidades basicas cubiertas y las
competencias de los “codigos lingiiisticos” que maneja la escuela actual. (Bernsthein en
Bonal, 1998, P.90).

En este sentido la teoria de la reproduccion manifiesta que la escuela, lejos de ser una
institucion ideoldgica neutra, que asigna y distribuye posiciones sociales en funcion de
los méritos individuales, es un mecanismo de reproduccion de las posiciones sociales de
origen. (Bonal, 1998,P.25) Este proyecto se propone explorar e interpretar la incidencia
de la desigualdad en las trayectorias educativas, en la Brecha digital existente, el marco

normativo, decisiones pedagogicas institucionales, asi como las consecuencias al analizar
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las respuestas y los resultados obtenidos. Con el fin de generar reflexion y politicas
educativas de equidad. Siendo asi‘“agentes capacesde ejercer una accion transformadora
reproductora” de la formacion que nosotros mismos hemos recibido (Bourdieu y
Passeron, 1977, P.250-251)

Con la herencia de Gramsci, la totalidad de la idea de “hegemonia” es donde se explica
“la existencia de contradicciones que pueden producir una crisis de hegemonia y la
emergencia de practicas contrahegemonicas” (Bonal, 1998, P.146)

Ya Durkheim sefalaba los “cambios en la solidaridad e integracion”, en el paso del
modelo feudal al capitalista. (Beltran, 2012, P.23) Los 6rganos de la ensefianza, estan en
relacion con las demas instituciones del cuerpo, con las costumbres y creencias y con las
grandes corrientes de pensamiento. Pero tienen también una autonomia, una vida propia,
una evolucion que es relativamente autonoma, en el curso de la cual conservan muchos
de los rasgos de su antigua estructura. (Durkheim en Bourdieu y passeron,1977, P.250)
Pregunta General

¢ Como la desigualdad en la brecha digital incidid en las trayectorias escolares de los
nifios del jardin provincial ndmero 929 de nivel inicial, turno tarde, durante el afio 2020
en el contexto de ASPO covid — 19?

Objetivo General:

-Interpretar la incidencia de la brecha digital en las trayectorias educativas de nivel
inicial de los nifios del jardin provincial nimero 929, turno tarde, de la ciudad de mar
del plata, durante el afio 2020 en el contexto de ASPO covid— 19.

Preguntas especificas

¢ Como son las trayectorias educativas, es decir las cuestiones que hacen a la
reinscripcion, nueva matriculacion, y participacion de los nifios del jardin provincial
ndmero 929 de nivel inicial, turno tarde, durante el afio 2020 en el contexto de ASPO
covid —19?

¢Como es la desigualdad de acceso tecnoldgico y conectividad de los nifios del jardin
provincial nimero 929 de nivel inicial, turno tarde, durante el afio 2020 en el contexto
de ASPO covid —19?

¢ Cudl es el marco normativo provincial para la continuacion de la formacion educativa

formal de nivel inicial, durante el afio 2020, ASPO covid —19?
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¢ Cuéles son las decisiones pedagogicas institucionales adoptadas para la continuacién de

| ZE

la formacion educativa formal de nivel inicial de los nifios del jardin provincial ndmero
929, turno tarde, de la ciudad de mar del plata, durante el afio 2020 en el contexto de
ASPO covid- 19?

¢ Cuéles son las respuestasy los resultados obtenidos de la comunidad educativa del jardin
provincial nimero 929, turno tarde, de la ciudad de mar del plata, durante el afio 2020
en el contexto de ASPO covid — 19?

Objetivos especificos:

-Definir cualitativamente las trayectorias educativas, la reinscripcion, la nueva
matriculacion, participacion y ausencia de los nifios del jardin provincial nimero 929 de
nivel inicial, turno tarde, durante el afio 2020 en el contexto de ASPO covid —19.
-Explorar causales de reinscripcion, la nueva matriculacion, participacion y ausencia de
los nifios del jardin provincial ndmero 929 de nivel inicial, turno tarde, durante el afio
2020 en el contexto de ASPO covid — 19.

-Explorar la desigualdad de acceso tecnolégico y conectividad existente de las realidades
familiares de los nifios del jardin provincial ndmero 929, turno tarde, de la ciudad de mar
del plata, durante el afio 2020 en el contexto de ASPO covid — 19.

-ldentificar marco normativo para la continuacion de la formacion educativa formal de
nivel inicial de los nifios del jardin provincial numero 929, turno tarde, de la ciudad de
mar del plata, durante el afio 2020 en el contexto de ASPO covid — 19

-Reconocer decisiones pedagdgicas institucionales para la continuacion de la formacion
educativa formal de nivel inicial de los nifios del jardin provincial nimero 929, turno
tarde, de la ciudad de mar del plata, durante el afio 2020 en el contexto de ASPO covid-
19

-Analizar las respuestasy los resultados obtenidos de la comunidad educativa del jardin
provincial nimero 929, turno tarde, de la ciudad de mar del plata, durante el afio 2020
en el contexto de ASPO covid — 19

Estado del arte

La presente investigacion, cuyo tema estrayectorias educativas y desigualdad en contexto
covid- 19, se inserta en un conjunto de producciones de la comunidad cientifica.
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En lo relativo a Politicas educativas, plan conectar igualdad y ceibal ahondan:Cabello,
Roxana (2014) Reflexiones sobre inclusion digital como modalidad de inclusion social,
Eduardo Rodriguez Zidan, Fabian Alejandro Teliz (2011) Implementacion del Plan
Ceibal en Uruguay, revision de investigaciones y desafios de mejora;Maria Catalina,
Nosiglia y Lidia Las Politicas de Inclusidon de Tecnologias en la Ensefianza: una
comparacion entre los casos de Argentina y Uruguay; Silvia Lago Martinez, Ana
Marotias, Sheila Amado (2012) Inclusién digital en la educacion puablica argentina. El
Programa Conectar Igualdad.

-En lo concerniente a educacion a distancia se explican Zaira Navarrete Casales e lleana
Rojas Moreno, Modalidades no presenciales de educacion superior en México.
Panorama de un diagnostico nacional; Maria Begorfia Telleria (2004) Educacion y
nuevas tecnologias. Educacion a Distancia y Educacion Virtual

-Tratan la temética de financiamiento educativo Morduchowicz, Alejandro (2003)
Discusiones de economia de la educacién. Buenos Aires: Losada. Disponible en:
http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001507/150777so.pdf; Pinedo Herrero, P.

(2001). Economia de la Educacion: Una disciplina pedagogica en pleno desarrollo.

Universidad Autonoma de Barcelona ; Agustin Claus y Maria Belén Sanchez (2019) El
financiamiento educativo en la Argentina: balance y desafios de cara al cambio de

década.

Aspectos Metodoldgicos:
El mencionado proyecto es principalmente de caracter cualitativo. Sin embargo presenta

algunos relevamientos con indicadores cuantitativos por lo que es de caracter mixto.
- Etapas

ETAPA 1. Relevamiento de datos por whatsapp:

Tiene internet:

-llimitado

-Datos

Tiene computadora en el hogar:

Disponibilidad para el alumno. Si/No

-Total


https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=341824
https://dialnet.unirioja.es/servlet/autor?codigo=3077643
https://aulafh.mdp.edu.ar/pluginfile.php/28922/mod_glossary/attachment/286/Nosiglica%20y%20Barboza%20-%20Las%20politicas%20de%20Inclusion%20de%20Tecnologias.pdf
https://aulafh.mdp.edu.ar/pluginfile.php/28922/mod_glossary/attachment/286/Nosiglica%20y%20Barboza%20-%20Las%20politicas%20de%20Inclusion%20de%20Tecnologias.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0015/001507/150777so.pdf
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-Compartida

Tiene celular en el hogar:

Disponibilidad para el alumno. Si/No

-Total

-Compartido

ETAPA 2: Anélisis del Marco normativo. Decretos de necesidad y urgencia, disefio
curricular, leyes.

Etapa 3:

Entrevistas a los docentes a cargo y al directivo con el fin de indagar decisiones
pedagdgicas institucionales

Etapa 4:

Analisis mensual de monitoreo facilitado por las docentes del jardin

Analisis de documento de modo de vinculacion:

-Estudiantes con quienes no se ha tenido ningin tipo de vinculo educativo durante el aspo
-Estudiantes que reciben propuestas pedagdgicas sin registro de devolucion
(cuadernillo/tareas/actividades, en distintos soportes) al retirar modulos de alimento y/o
recibirlos en el domicilio

-Estudiantes que sostienen la continuidad pedagogica con baja intensidad de vinculacion
-Motivo

- Instrumentos: analisis de documentos, leyes, decretos y encuestas, relevamientos

- poblacion: Nifios del jardin provincial nimero 929, turno tarde. Unidad de andlisis:

Familias y docentes de nivel inicial

- contexto:

Jardin ubicado en el barrio 2 de Abril, Mar del plata provincia de Buenos Aires,

- Cronograma

La investigacion se realizara en la ciudad de Mar del Plata

Los sujetos participes de la investigacion seran los docentes y las familias de los nifios.
CRONOGRAMA
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Afio | Afo 2021
2020
Actividades/tareas May/ | Jul/Ago | Sep./oc | Nov/ Ene/Feb | Marzo
Jun | st t Dice
Relevamiento de | x X X X X
bibliografia
(Re)construccion del | x X X X X
marco conceptual y
ampliacion del
estado del arte
Andlisis documental | x X
marco normativo
Entrevistar a X
docentes
Relevamiento de X
datos (encuesta)alas
familias. Watsapp
Interpretacion de las X X
observaciones
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Interpretacion de los X X X
datos con el marco

documental

Redaccién del X
informe final
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Estrategias de ensefianza en pandemia: Un andlisis sobre las practicas imple mentadas

por los docentes para garantizar la continuidad pedagogica frente al acceso desigual a

dispositivos tecnoldgicos. Relatos de experiencias en la Escuela Municipal N°15 durante
el 2020, Mar del Plata

Valotta Ornella
UNMdP

Resumen: Este proyecto de investigacion persigue el objetivo de (re)conocer, describir y
analizar las estrategias puestas en practica por docentes de Nivel Primario de tercer afio de la
Escuela Municipal N°15, “Juan A. Fava”, ciudad de Mar del Plata, Provincia de Buenos Aires,
en pos de garantizar la continuidad pedagogica de sxs alumnxs en un contexto de crisis
sanitaria global, en el que seagrava y manifiesta el acceso desigual a dispositivos tecnol6gicos
por parte de estos ultimos. El tema seleccionado es relevante para la sociologia de la educacion,
en tanto buscara conocer las estrategias docentes puestas en practica como un mecanismo que
responde a modificar las desigualdades de Ixs alumnxs en contraposicion a las teorias de
reproduccién que planean Bourdieu y Passeron. El enfoque para abordar la investigacion se
apoya en el paradigma cualitativo.

Palabras Clave: continuidad pedagogica; estrategias de ensefianza; desigualdad; acceso

Justificacion

Seleccioné eltema “Estrategias de enseiianza en pandemia” , porque me resulta de gran interés
ya que como docente de grado me interpelan las practicas a las que han tenido que recurrir los
docentes en un escenario inédito para la educacion formal, como el propuesto por la emergencia
sanitaria que impidié el acceso presencial a la educacion, debiendo generar estrategias
novedosas para garantizar la continuidad pedagogica de estudiantes en contextos de escasez de
recursos.Soy docente de grado y aunque no esté ejerciendo, en relacion al contexto de pandemia
actual, la virtualizacion de la educacion y el acceso desigual entre los alumnxs de una
institucién educativa me pregunto qué estrategias pusieron en practica Ixs docentes ante este
escenario en pos de garantizar la continuidad pedagogica. De aqui el interés por el tema a
investigar.

Esta idea inicial del proyecto parte del supuesto de que el derecho a la educacién en Argentina
en el contexto actual se ve obstaculizado por el acceso desigual a dispositivos tecnoldgicos por
parte de los alumnxs, y que esta situacion presenta nuevos desafios a la préactica de ensefianza
docente. Se buscara conocer y analizar qué estrategias pusieron en practica docentes de Nivel
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Primario -tercer afio- en la Escuela Municipal N°15 en pos de garantizar la continuidad
pedagogica de sus estudiantes en un contexto que adquiere las caracteristicas mencionadas
Esta investigacion se realizard en La Escuela Municipal N°15, “Juan A. Fava”, Mar del Plata,
Buenos Aires, esta ubicada en la calle México 3990 de la ciudad de Mar del Plata, Provincia
de Buenos Aires, en el barrio Bernardino Rivadavia.

La educacion como subsistema social de atribucion y legitimacion de posiciones sociales
permite acercarse a lo que es el objeto central de la sociologia: la explicacion de las
desigualdades sociales y los mecanismos por los que éstas se construyen, se mantienen, se
reproducen o se modifican (Bonal, XM 1998, p. 20).

En la misma linea, Lopez (2004), sostiene que “el analisis de la relacion entre educacion y
desigualdad social constituye uno de los niicleos centrales de la sociologia de la educacion™ (p.
51).El autor mencionado recupera los aportes de Bourdieu y Passeron,quienes sugieren que la
socializacion en el contexto familiar provee a los nifios de actitudes y herramientas cognitivas
que no siempre se adaptan a las exigencias explicitas o implicitas de la escuela (p.54).

Este proyecto busca sistematizar los mecanismos que tienden a modificar esas desigualdades,
en contraposicion a las teorias de reproduccion que plantean Bourdieu y Passeron, a partir de
las estrategias de ensefianza que favorecieron los docentes en pos de superarlas y garantizar la

continuidad pedagdgica.

Fundamentacién Teorica Conceptual y Estado Del Arte

Durante el 2020 la crisis sanitaria que sacudi6 al mundo, implicO una serie de medidas
propuestas por los Estados a fin de contener la emergencia, como es de publico conocimiento,
estamos aun inmersos en esta crisis sanitaria global. Ante la expansion de la pandemia de covid
19 - virus que se registrd por primera vez en la ciudad de Wuhan, China, en diciembre de 2019-
los paises adoptaron diversas medidas para proteger la salud publica (Pereyra, A. 2020); en
este contexto el Estado argentino dispuso en de marzo de 2020 el Aislamiento Social
Preventivo y Obligatorio (ASPO), y, en materia educativa, el ASPO significd la suspension de
las clases presenciales en las escuelas de los niveles obligatorios (Inicial, Primario y
Secundario) en todas sus modalidades y también en la educacion superior y universitaria
(p-125), lo que condujo a sostener la oferta educativa mediante el uso de las tecnologias.
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El sufrimiento que causa la pandemia es desigual en términos socioeconémicos en el mundo,
lo cual coloca en distintas posiciones a las poblaciones (Dussel, Ferrante & Pulfer, 2020). Esta
situacién, que también se da en Argentina ha provocado que el “mapa educativo” haya
cambiado. Por tanto, “encontraremos semejanzas entre los paises en los cuales el Estado
intervino decididamente en el control de la pandemia y la continuidad de la educacion (de
distintas maneras) y aquellos que negaron el problema y abandonaron a la poblacion a su
suerte” (Puiggros en Dussel et al, 2020, p. 36). En la adopcion de una u otra estrategias se jugo,
entonces, la salud de la poblacion vy la continuidad presencial de la educacion. Argentina se
ubica entre el grupo de los primeros paises aqui descritos: los vinculos pedagdgicos se
suspendieron y la educacion adquiri6 un formato virtual. Como correlato de lo expuesto “la
mayor parte de los educadores se vieron enfrentados a la necesidad de adquirir rapidamente
saberes tecnologicos - y lo que es mas impactante - nuevas formas de comunicacion con los
alumnos [...]. Elsalto tecnologico fue desigual y organico”(p.37).

El Estado argentino, a través de su ministerio de Educacion, ha sostenido que la escuela es
irremplazable (Arata, N. 2020). Es por ello que el gobierno decret6 el paso de la educacion
presencial al formato virtual como un medio para garantizar la continuidad pedagogica de Ixs
alumnxs del sistema educativo argentino. En este contexto,lo que un Estado presente asegurar
es el aprendizaje posible y necesario que contribuya a atravesar un contexto de emergencia.
Cuanto mas desigual es la sociedad donde se encuentra, mas importante es el papel de la
escuela.(p. 66).

En un contexto de alta vulnerabilidad social, indagar en las particularidades que enfrentd la
Escuela Municipal N°15 nos permitird reconocer las estrategias llevadas a cabo por lo los
docentes para contrarrestar estas desigualdades

La sociedad argentina es sumamente desigual. El contexto de pandemia actual ha agravado
estas desigualdades, y en materia educativa (y tomando en consideracién el formato virtual que
esta adquirié por el ASPO) se sumaron a las ya existentes, nuevas desigualdades, derivadas
de la distribucién diferencial de acceso a internet, a los dispositivos tecnol6gicos y de los usos
de las tecnologias digitales (Dussel, 2004: Pereyra, A. 2020, p. 126).

En nuestro pais, se desarrollaron numerosas investigaciones en torno a la problematica de
desigualdades estructurales que constituyen las “ya existentes”. (Kaplan, C. y Piovani, J. L.
(2018) “Trayectorias y capitales socioeducativos (221-264) en Piovani, J, I. y Salvia, A. La
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Argentina en el Siglo XXI. Cémo somos, vivimos Yy convivimos en una sociedad desigual.
Buenos Aires: Siglo XXI ; Gutierrez, E. (2018) “Vulnerabilidad y exclusion social en
Argentina: un analisis durante el periodo 2006-2016 " Revista Sudamérica. 9(1), pp. 188-218
; Dussel, 1. (2000) La produccidon de la exclusion en el aula: Una revision de la escuela
moderna en América latina)

Las nuevas desigualdades se vinculan con las con las derivadas de la estructura social (Kessler,
2014: Pereyra, A. 2020). A continuacion, expondré una caracterizacion de la realidad actual
propuesta por Pereyra (2020), en una compilacion realizada por Dussel, Ferrante y Pulfer
(2020). Esta, segun la autora mencionada, combina locacion, estrato social, uso de dispositivos
tecnologicos. Desde mi punto de vista y a los fines del presente proyecto, la siguiente
caracterizacion es factible de serpuesta alservicio para caracterizar el escenario socioeducativo
de la Escuela Municipal N°15 respecto de desigualdades de Ixs alumnxs en relacion al acceso
a dispositivos tecnologicos:

Circuito 1: conformado por sectores medios y altos consolidados. Buena conectividad y
dotacion de equipos.

Circuito 2: conformado por clases medias heterogéneas. Buena conectividad y dotacion
desigual de equipos.

Circuito 3: conformado por clases medias bajas y sectores populares integrados. Conectividad
basica y dotacion de equipos desigual (desde computadoras y celulares compartidos por varios
miembros del grupo familiar). Diversidad de situaciones sociales y familiares para el
acompariamiento de las tareas escolares (p. 127)

Circuito 4: Sectores vulnerables populares. Bajo o nulo nivel de conectividad. Celular para
comunicaciones. Escaso uso de tecnologias digitales en el proceso de ensefianza.

Este proyecto retoma los aportes de los autores aqui abordados, y a partir de tomar en
consideracion la crisis sanitaria global - que ha devenido en que la educacion adquiera un
formato virtual - visibilizar nuevas desigualdades, principalmente vinculadas al acceso
desigual a dispositivos tecnologicos por parte de Ixs alumnxs. En ese sentido, me interesa
investigar qué estrategias docentes fueron puestas en practica en pos de garantizar la
continuidad pedagbgica de Ixs estudiantes, principalmente la de aquellos que, por sus
condiciones de vida, se enmarcan entre los circuitos 3 y 4 previamente mencionados Yy

descritos.
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En primer lugar es importante destacar qué se entiende por estrategias docentes. Para ello, me
basaré en los aportes de Gvirtz,S. (1998). La autora hace referencia a una de las obras fundantes
de la pedagogia moderna, cuyo autor fue el pastor y pedagogo Juan Amos Comenio: la
Did&ctica Magna. En esta, se propone un método universal para educar a las personas; es
decir, la aplicacién de un método, un conjunto de reglas y ejercicios para ensefiar alguna cosa,
de un modo sistematico y ordenado. EI supuesto que subyace en esta concepcion de la
ensefianza es que basta seguir el método para obtener una modificacion en el alumno. En la
Didactica Magna de Comenio, la ensefianza estd caracterizada por la homogeneidad de la
poblacion escolar a la que se va a ensefiar, la verdad del contenido, la serie de pasos que
componen al método y el cumplimiento de lo anterior que llevara al éxito.

En este proyecto de investigacion que aborda la problematica “Estrategias docentes en
pandemia”, se parte de la consideracion de que las caracteristicas de la ensefianza en la
didactica de Comenio sustentan la mayor parte de las practicas de ensefianza. No obstante,
siguiendo los aportes de la autora mencionada, sostengo que no hay un método definido para
lograr el aprendizaje de todos los alumnos/as. Por ello, en este proyecto se abordaran las
estrategias de ensefianza, concepto que Lawrence Stenhouse describe:.

“Yo prefiero el téermino de ‘estrategia de enserianza’alde ‘métodos de ensefianza’, que incluye
tradicionalmente un significado de entrenar al profesor en ciertas destrezas. " Estrategias de
ensefianza" puede aludir mas a la planificacion de la ensefianza y del aprendizaje a bases de
principios y conceder mds importancia al juicio del profesor...”!

Los conceptos de método de ensefianza y homogeneidad de la poblacién escolar, encuentran
una estrecha relacién con los aportes funcionalistas a la sociologia de la educacion, quienes
retoman a Emili Durkheim (1983), para quien la educacion tenia como funcion desarrollar en
el nifio cierto nimero de estados fisicos y mentales que contribuyan con la sociedad a la que
pertenece desde esta perspectiva, la educacion tiene la funcién, por tanto, de reforzar y
perpetuar esa homogeneidad. (Tenti Fanfani, E. 2013, p. 67) Sin embargo, mas proximos a
nuestra perspectiva son los aportes de dos tedricos fundamentales: Bourdieu en Francia y

Bernstein en Inglaterra (Bonal, X. 1998), quienes problematizan la relaciéon entre educacion

1 Stenhouse, L: Investigacion y desarrollo del curriculum. Madrid, morata, 1991, pag 52
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y sociedad en el reconocimiento de la existencia de desigualdades sociales estructurales
gue la institucion escolar contribuye a reproducir.
Bourdieu y Passeron consideran a la educacion como reproductora de las diferencias sociales
y proponen que “la forma en que se ejerce la transmision cultural explica que determinados
grupos tengan practicamente garantizado el éxito o fracaso en su paso por el sistema de
ensefianza” (Bonal, X. 1998, p. 76)
En esta misma linea, Lopez (2004) recupera los aportes de Bourdieu y Passeron. Los autores
sugieren que la socializacion en el contexto familiar provee a los nifios de actitudes y
herramientas cognitivas que no siempre se adaptan a las exigencias explicitas o implicitas de
la escuela (p.54). Estos autores, segin Lopez (2004) demuestran que
"La escuela otorga titulos y reconocimientos educativos a quienes pertenecen a situaciones
culturales, sociales y econémicas privilegiadas, y que de este modo refuerzan y legitiman las
desigualdades sociales de origen. Los sistemas escolares otorgan premios a jovenes cuya
procedencia familiar los pone en clara situacion de ventaja, legitimados desde una valoracion
de la capacidad intelectual o el interés frente al conocimiento, ocultando asi el caracter
reproductivo de las practicas escolares (Bourdieu y Passeron, 1977 y 2003: Lopez, 2004).
En la misma linea, Kaplan (2006), argumenta que las instituciones escolares juegan un papel
fundamental en las mediaciones entre las trayectorias, la estructura social y las expectativas
que estructuran a los nifios.
En este proyecto se retomaran las estrategias docentes que durante el ASPO actuaron como
mediadoras entre institucion y territorio a fin de comprender y analizar como, a través de estas,
Ixs docentes de tercer afio del turno mafiana de la Escuela Municipal N°15, han llevado a cabo
la continuidad pedagdgica en un contexto que asume las caracteristicas aqui descriptas; y
tomando en consideracién el objeto central de la sociologia: la explicacion de las desigualdades
sociales y los mecanismos por los que éstas se construyen, se mantienen, se reproducen o se
modifican (Bonal, XM 1998, p. 20)

PREGUNTA GENERAL
¢ Qué estrategias pusieron en practica los docentes de nivel primario de la Escuela Municipal

N°15 para garantizar la continuidad pedagdgica de sus alumnxs en el contexto de pandemia
actual, en el que se presenta un acceso desigual a dispositivos tecnolégicos por parte de estos

Gltimos?
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PREGUNTAS ESPECIFICAS

¢ Qué sostiene el marco normativo que propuso el decreto de traslado a clases a la escena virtual

y qué particularidad asume, en relacion a ello, la continuidad pedagogica en la Escuela N°15?
¢ Cual fue el escenario socioeducativo en el que los docentes de la Escuela Municipal N°15
garantizaron la continuidad pedagdgica durante el 2020?
¢Cuéles fueron los recursos mas usados por los y las docentes para lograr continuidad
pedagogica ante el acceso desigual a dispositivos tecnoldgicos?
¢Qué estrategias de ensefianza se implementaron para lograr la continuidad pedagdgica
propuesta por el escenario de pandemia?

OBJETIVO GENERAL
Reconocer las estrategias de ensefianza puestas en practica por los docentes de tercer afio de

Nivel Primario en pos de garantizar la continuidad pedagogica en el marco de ASPO durante
el 2020.

OBJETIVOS ESPECIFICOS
-Describir el escenario socio- educativo en el que los docentes desarrollaron estrategias de

ensefianza en pos de garantizar la continuidad pedagogica en el 2020.

Reconocer las condiciones de acceso a dispositivos (y conectividad) de Ixs estudiantes de
tercer afio de la Escuela Municipal N°15

Describir los recursos utilizados por los docentes para lograr la continuidad pedagogica en el
marco del contexto de ASPO durante el afio 2020.

Analizar qué estrategias docentes se desplegaron a partir de los recursos disponibles

Aspectos Metodologicos

Fundamentacion Epistémica- Conceptual

Una de las decisiones que debe tomar el investigador se relaciona con el tipo de investigacion
que realizard. Este proyecto de investigacion se inscribe en un paradigma cualitativo, ya que
el propdsito serd profundizar en las Estrategias de ensefianza en pandemia en el contexto de la
Escuela Municipal N°15 , sin pretension de generalizar los aspectos abordados. Es decir,
“desde el punto de vista del enfoque cualitativo (hermenéutico, critico, dialéctico, complejo,

constructivista) el mundo social no se rige por leyes idénticas al mundo natural, de modo que
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no se buscan regularidades ni patrones” (Porta, L. y otros, 2021). En ese sentido, se destaca
que la formulacion del problema sugiere y anticipa el tipo de investigacion (Yuni, J. y Urbano
C. 2014, pp. 15).

Al respecto, Vasilachis (2006) considera el aporte de distintos autores a fin de presentar las
caracteristicas mas relevantes de la investigacion cualitativa. En ese sentido recupera a
Creswell (1998: 15, 255), quien considera que “la investigacion cualitativa es un proceso
interpretativo de indagacién basado en distintas tradiciones metodolégicas [...] que examina un
problema humano o social” (p.24) En este tipo de investigacion, parafraseando al autor, quien
investiga construye una imagen compleja y holistica, analiza palabras, presenta detalladas
perspectivas de los informantes y conduce el estudio en una situacién natural.

Otro de los aportes que recupera Vasilachis (2006) en relacion a la investigacion cualitativa, y
a la cual adscribimos en este proyecto es la definicién de Denzin y Lincoln (1994: 2), enla que
las investigadoras e investigadores cualitativos indagan en situaciones naturales, intentando dar
sentido o interpretar los fenémenos en los términos del significado que las personas les otorgan.
Los autores proponen que la investigacion cualitativa abarca el estudio, uso y recoleccion de
una variedad de materiales empiricos —estudio de caso, experiencia personal, introspectiva,
historia de vida, entrevista,[...] que describen los momentos habituales y problematicos y los
significados en la vida de los individuos (p.25)

Etapas, Instrumentos, Poblaciony Contexto

En la primera etapa de esta investigacion, se analizara el marco normativo que propuso el
decreto de traslado de clases a la escena virtual a fin de dar profundidad, contexto y
situacionalidad a la particularidad que asume la continuidad pedagdgica en la Escuela
Municipal N°15. Es importante destacar que el andlisis de distintos documentos es un paso
obligado tanto en esta investigacion como en la investigacion social en general (Valles, 1997).
En la segunda etapa, se llevaran a cabo encuestas a las familias de Ixs alumnxs de tercer afio
de Nivel Primario de la Escuela Municipal N°15 a fin de analizar cual es la situacion de ellxs
en lo que respecta al acceso a dispositivos tecnolégicos.

En una tercera etapa se desarrollaran las entrevistas a Ixs docentes del grado con el propdsito
de reconocer los recursos que utilizaron para lograr la continuidad pedagdgica en el marco del
contexto de ASPO durante el afio 2020 e indagar sobre las estrategias de ensefianza que

disefiaron a partir de las limitaciones de acceso a dispositivos tecnolégicos de sus estudiantes.
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Por ultimo, y a partir del analisis del material producido en el contexto de la investigacion
podremos reconocer las estrategias de ensefianza puestas en practica por los docentes de tercer
afio de Nivel Primario en pos de garantizar la continuidad pedagdgica en el marco de ASPO
durante el 2020

Instrume ntos

Los instrumentos sobre los que me basaré para llevar a cabo este proyecto de investigacion son
encuestas, entrevistas yanalisis documental. La encuestaalude a un procedimiento mediante
el cual los sujetos brindan directamente informacion al investigador (Yuni, J. y Urbano C. 2014.
pp. 63). Si bien,como propone el autor mencionado, la investigacion por encuesta proviene de
la investigacion cuantitativa, “lo que caracteriza a la investigacion por encuestas es su
intencion de describir, analizar y establecer las relaciones entre variables en poblaciones o
grupos particulares, generalmente de cierta extension” (pp. 63) Asimismo es importante
también tomar en consideracion que, estos dos instrumentos a los que me refiero se diferencian
entre si principalmente porque en lo que respecta a la encuesta la situacion de intercambio con
los sujetos no se basa en el didlogo conversacional como es el caso de la entrevista, sino que el
administrador se limita [...] a leer las preguntas y registrar las respuestas de los sujetos.(Yuni,
J. y Urbano C. 2014 pp. 64).

Por otra parte, la entrevista, “en tanto técnica de recoleccion de datos, se encuadra dentro de
las técnicas de autoinformes, ya que se basa en las respuestas directas que los actores sociales
dan alinvestigador en una situacionde interaccion comunicativa” (Yuni,J. y Urbano C. 2014,
pp. 81). La entrevista es una estrategia para hacer que la gente hable sobre lo que sabe, piensa
y cree (Spradley 19799 en Guber,R. 2001 ), una situacion en la cual una persona (el
investigador-entrevistador) obtiene informacion sobre algo interrogando a otra persona
(entrevistado, respondeme, informante). Esta informacion suele referirse a la biografia, al
sentido de los hechos, a sentimientos, opiniones Yy emociones, a las normas o standards de
accion, y a los valores o conductas ideales (p. 75)

Dentro del proceso general de investigacion, la entrevista acompafia dos grandes momentos:
el de apertura, y el de focalizacion y profundizacién. En el primero, el investigador debe
descubrir las preguntas relevantes; en el segundo, implementar preguntas mas incisivas de
ampliacion y sistematizacion de esas relevancias (McCracken .1988 en Guber,R. 2001 )
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Siguiendo a Guber (2001), la entrevista es una situacion cara-a-cara donde se encuentran
distintas reflexividades pero, también, donde se produce una nueva reflexividad. Entonces la
entrevista es una relacion social a través de la cual se obtienen enunciados y verbalizaciones
en una instancia de observacion directa y de participacion.Las entrevistas se realizaran a dos
docentes de Nivel Primario que desarrollan sus practicas en turno mafana en la Escuela
Municipal N°15, en tercer afio, en el area de Matematicas. Ello se llevara a cabo partiendo de
la consideracion de que el/la docente constituye uno de los actores protagonistas en el contexto
de pandemia del afio 2020, entanto median para que la educacion adquiera un formato virtual
en el contexto actual, para quienes la desigualdad en el accesoa la misma por parte de sus
alumnxs presenta desafios constantes.
Las encuestas, por su parte, se realizaran a las familias de Ixs alumnxs y a Ixs dos docentes de
tercer afio de turno mafiana de la Escuela Municipal N°15. Este instrumento metodologico
aplicado a las familias de los estudiantes contribuiran a recolectar datos que permitan conocer
el contexto de Ixs alumnxs y a su vez, analizar las condiciones de acceso a dispositivos
tecnolégicos poseen, que delimitan y condicionan la estrategias implementadas por los
docentes.
Poblacién y Contexto
La investigacion se realizard en el marco de la Escuela Municipal N°15: “Juan A. Fava”;
ubicada en la calle México 3990 de la ciudad de Mar del Plata, Provincia de Buenos Aires, en
el barrio Bernardino Rivadavia. Se trata del centro educativo de mayor nimero de alumnos de
los establecimientos del sistema municipal educativo marplatense segun el sitio web oficial de
la Municipalidad General de Pueyrredén.
Ubicada en calles asfaltadas, permite un facil acceso de los estudiantes. Los servicios de
transporte cercanos a la escuela son los colectivos 531, 532, 554, 523, 717, entre otros. La
poblacién que asiste a la institucion, en su mayoria, proviene del mismo barrio en el que esta
ubicada la escuela y también del barrio Centenario.
El establecimiento recibe alumnos de los Jardines Municipales N° 23y 24 y en especial de los
jardines Provinciales No 904, 925, comparte las instalaciones edilicias con la Escuela
Secundaria Municipal No 209 y en horario nocturno con el Bachillerato de Adultos.

La poblacién de esta investigacion serdn docentes de Nivel Primario de turno mafana de

Tercer afio de la Escuela Municipal N°15, y Ixs alumnxs ( o sus familias) de dicho grado. La
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eleccién de la Escuela mencionada esta relacionada a mi trayectoria de formacion: se trata de
la institucion en la que finalicé los tres dltimos afios de Educacion Secundaria, y en la que
realicé mi residencia en el marco de mi formacion como docente de grado, en el Gltimo afio de
la carrera. Elegi ese grado porque considero que, para Ixs nifixs del mismo, la cuestion escolar
no representa una novedad en si, debido a que es su tercer afio en el marco de su trayectoria
por la Educacion Primaria, como si lo seria para alumnxs de primer grado, por ejemplo. Por
tanto lo que aqui se presenta como novedoso y nuevo es recibir educacion desde un formato
virtual. Y de aqui se desprenden, entonces, qué estrategias docentes se desarrollaron en pos de

garantizar esta continuidad pedagdgica.
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Un estudio interpretativo de las estrategias pedagogico - didacticas que realizan Ixs
Profesorxs de Educacién Primaria egresadxs del ISFD N°19 en 2018, con estudiantes
con TDAH incluidxs en las aulas de las escuelas privadas del Partido de Gral.
Pueyrredon

Varela Julieta
UNMdP

Resumen: El siguiente proyecto tiene como proposito dar cuenta de la necesidad de un cambio de
perspectiva que supere las légicas clasicas de instituciones cerradas y que garantice la preparacion
de nuevos docentes paranuevas escuelas, en elmarco de un nuevo sistemaeducativo, cuyo compromiso
sea la formacion para la accion. Lxs docentxs cumplen una funcion relevante en lo vinculado con el
proceso de intervencion, existiendo una relacién central entre sus conocimientos sobre el TDAH y la
eficacia de las intervenciones que llevan a cabo en el aula. En este contexto es importante analizar el
conocimiento de Ixs docentxs acercadel trastornoy la puesta en précticaen el aula heterogénea. La
educacion inclusiva esta orientada a garantizar el acceso a una educacion de calidad para todos Ixs
alumnxs, asegurando la eliminacion de las barreras y aumentando su participacion para el logro de los
mejores aprendizajes. También nos interpela a construir una escuela donde las politicas se concreten en
practicas educativas con estrategias pedagdgicas diversificadas; donde todxs sus miembrxs, con
diversidad de caracteristicas (cognitivas, étnico-culturales o socioeconémicas, entre otras) puedan
acceder al aprendizaje con equidad. A pesar de la importancia creciente que los gobiernos, programas
de reforma educativa y los especialistas asignan a las politicas tendientes al fortalecimiento profesional
de Ixs docentxs, todavia estamos lejos de tener el profesorado que deseamos. Este trabajo se propone
identificar los principales problemas que presenta la formacion docente inicial y continua con respecto
al abordaje de Ixs estudiantxs incluidxs en el aula, diagnosticadxs con TDAH.

Palabras claves: formacion docente - inclusion - estrategias pedagogico-didacticas -TDAH -aulas
heterogéneas.

Justificacion

Este trabajo pretende indagar sobre la presencia de contenidos especificos en el plan de estudio del
profesorado de educacion primaria del ISFD N°19, que permitan una formacion integral del futurx
egresadx para la implementacién de estrategias pedagogico didacticas en el aula ante la inclusion de
estudiantes diagnosticadxs con TDAH.

Mi interés se despierta como ex estudiante del Profesorado de Educacion Especial del Instituto antes
nombrado y en la observaciéon de la realidad que atraviesa mi hija, como profesora egresada del
Instituto ante la inclusion de estudiantes en el aula de 5to y 6to grado de la escuela privada donde ejerce
su actividad docente.

La inclusién educativa es el proceso de identificar y responder a la diversidad de las necesidades de
todos los estudiantes a través de la mayor participacién en el aprendizaje, las culturasy las comunidades,
y reduciendo la exclusion en la educacion (UNESCO,2016).
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La inclusién, entonces, se plantea como un derecho humano a la educacion y a la equidad, siendo la
diversidad un valor educativo. De tal forma, como afirma Arnaiz (2003), la educacion inclusiva,
representa una educacion eficaz para todxs, que ha de presentar los siguientes elementos: cooperacion,
solidaridad, comunidad, respeto y valoracion de las diferencias, mejora para todos e investigacion
reflexiva. De esta manera, la formacion de los profesorxs a cargo de estas aulas heterogéneas, debe ser
integral, tener el conocimiento necesario para abordar las situaciones de inclusion que se presenten,
dando respuesta a una multiplicidad de demandas y a un grupo en el que la heterogeneidad es la
caracteristica definitoria.Para ello, es necesario cambiar y modificar contenidos, enfoques, estructuras
y estrategias, con un planteamiento que impacte directamente en el plan de estudios correspondiente y
con la conviccién de que es responsabilidad del sistemageneral formar aformadores capacesde generar
estrategias tendientes a que todos Ixs estudiantes con TDAH reciban la educacién mas acorde a sus
caracteristicas, de manera que los apoyos, el acogimiento y la calidad de la ensefianza llegue a todxs
ellxs.

Fundamentacion tedrica-conceptual

Lxs docentxs cumplen una funcion relevante en lo vinculado con el proceso de inclusion, existiendo
una relacion central entre sus conocimientos sobre el TDAH vy la eficacia de las intervenciones que
llevan a cabo en un aula heterogénea (Anijovich,2014).

La urgencia de pensar las practicas pedagogico didacticas nos ubica en el acto educativo, entendiendo
que las escuelas constituyen el espacio por excelencia para generar las posibilidades de aprender. El
dialogo con Ixs docentxs es imperioso si nos

proponemos producir practicas que piensen las particularidades y diferencias de Ixs nifixs en

las aulas, sin perder de vista los colectivos de los que Ixs estudiantes forman parte. Solo desde esta
posicion docente podremos fundamentar nuestra tarea en la perspectiva de plenos derechos para Ixs
nifxs.

La educacion inclusiva constituye un campo de complejas, dindmicas, heterogéneas e intensas
influencias, nos interesa desde la sociologia de la educacion recorrer el tipo de continuidades, rupturas
y giros que en ella tienen lugar. EI campo epistemolégico de la Educacion Inclusiva es un terreno de
multiples temporalidades tedricas y metodoldgicas, dimensiones que determinan su profundidad y
duracion. Interesa demostrar el tipo de relaciones que son establecidas entre cada una de ellas.

Un aspecto relevante que la inclusion debe fomentar es la educacion de la conciencia critica del
profesorado concebido como un espacio de enfrentamiento constructivo, orientado a visibilizar e
intervenir en las practicas que setraslucen en lo que ensefiamos y en cémo lo ensefiamos” (hooks, 1994).

Es fundamental que Ixs educadorxs sean capaces de reconocer de qué manera su deseo de ser mas
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inclusivxs, respetuosxs de las singularidades de sus estudiantes y agentes del cambio, ha incidido en la
transformacion sustantiva de sus practicas de ensefianza.

Patifio y Rojas (2009) sostienen que es necesario que las propuestas pedagogicas generen reflexiones
propias de su actividad, poder abordar todos los espacios de interaccion que se dan con Ixs otrxs y con
el conocimiento. Lasubjetividad permite desarrollar procesos de apropiacion de la realidad influenciada
por el contexto en el que cada sujeto se circunscribe. Las instituciones escolares son las que vinculan al
sujeto con la estructura social dando lugar a la produccién de subjetividades. La sociedad como una
estructura objetiva, puede ser materialmente observada, mesurada y cartografiada independientemente
de las representaciones que se hagan aquellos que en ella viven (Bourdieu y Wacquant, 2008).

Si bien la sociedad tiene una estructura objetiva, también se compone de “representaciones y de
voluntad”. Para lo cual se hace necesario reintroducir la experiencia inmediata y vivida de los agentes
con el fin de explicar las categorias de percepcion y apreciacion (disposiciones) que estructuran su
accion desde el interior (Bourdieu y Wacquant, 2008). Tanto el objetivismo como el subjetivismo
constituyen desde la perspectiva de Bourdieu formas de conocimiento parciales: el subjetivismo inclina
a reducir las estructuras a las interacciones, el objetivismo tiende a deducir las acciones y las
interacciones a la estructura (Bourdieu, 2007). Los dos momentos, objetivista y subjetivista, estan en
una permanente relacion dialéctica. Desde esta postura e intentando superar esta dicotomia,
introduciremos el concepto de habitus como sistema de disposiciones, que constituye una estructura
que integra “todas las experiencias pasadas” y “funciona en cada momento como una matriz de
percepciones, de apreciaciones y de acciones”. De este modo, hablar de habitus implica tener en cuenta
la historicidad de los agentes. Las practicas dadas dentro del habitus estdn comandadas por las
condiciones pasadas, pero a su vez, el habitus preforma las practicas futuras, orientandolas a la
reproduccion de unamisma estructura. Existe, de esta manera, en el habitus unatendencia a perpetuarse
segun su determinacion interna, afirmando su autonomia en relacién a la situacion (Bourdieu, 1989).
Desde esta mirada y en pos de evitar futuras reproducciones de esta estructura, es que es importante
analizar el conocimiento de Ixs docentxs acerca del trastorno y la puesta en practica en el trabajo aulico.
Resulta primordial el aumento de la sensibilidad y de los conocimientos acerca de las razones por las
gue estxs nifixs se comportan como lo hacen, y sobre las intervenciones adecuadas que deben
instrumentarse en la escuela (Rief, 2008). Desde esta perspectiva constituye un desafio analizar el grado
de formacion docente y como estarepercute en laimplementacion de herramientas para el trabajo aulico
con nifixs diagnosticadxs con TDAH. Aguerrondo (2014) nos invita a pensar sobre laformacion docente
y lo urgente de un nuevo modelo de formacion basado en la innovacion. La propuesta vigente
necesitaun cambio de perspectiva que supere las logicas clasicas de instituciones cerradas y que
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garantice la preparacion de nuevos docentes para nuevas escuelas, en el marco de un nuevo sistema
educativo, cuyo compromiso sea la formacién para la accion.

El Trastorno por déficit de atencion con hiperactividad (TDAH) es definido como un patron persistente
de sintomas de desatencion y/o hiperactividad-impulsividad que se presenta de manera més frecuente y
grave que el observado habitualmente en las personas con un grado de desarrollo similar (Asociacion
Americana de Psiquiatria, 2002). Algunas alteraciones provocadas por los sintomas deben estar
presentes en dos 0 mas ambientes (en la escuela o casa), con un deterioro clinicamente significativo de
la actividad social y académica. La etiologia del trastorno ha sido una cuestion ampliamente estudiada
y debatida. Actualmente hay consenso en la comunidad cientifica sobre la importancia de la interaccion
de los factores genéticos y ambientales en su origen. Los factores sociales por si solos no parecen tener
un peso relevante en la etiologia del trastorno aunque pueden desempefiar un papel importante en el
desarrollo de los trastornos asociados al TDAH.

En las escuelas suele buscarse que Ixs nifixs se adapten a un ambiente escolar dado, pero este ultimo
también puede ser modificado y adaptado a las diversas necesidades y caracteristicas de cada nifix. El
enfoque de la diversidad en educacion, supone un nuevo modo de mirar a las escuelas, a sus actores y
a los procesos de ensefianza y aprendizaje a través de los valores democraticos.

El enfoque de la diversidad en educacion encuentra su correlato didactico en el disefio de aulas
heterogéneas, entendiendo que son la dimension tedrica y practica de una misma perspectiva
pedagégica. El aula heterogénea es un espacio en el que “todos los alumnos, ya sea que presenten
dificultades o que se destaquen, pueden progresar y obtener resultados a la medida de su potencial real,
tanto a nivel cognitivo como personal y social”’(Anijovich, et al, 2004). Todxs Ixs estudiantes necesitan
recibir tareas desafiantes, potentes y estimulantes que los impulsen a desarrollar sus capacidades
individuales y convertirse en miembrxs plenxs y productivxs de la sociedad.

Siguiendo lo propuesto por Rief (2008) y Scandar (2003), Ixs nifixs con TDAH responden muy bien al
estimulo y el refuerzo positivo, siendo Ixs adultxs (profesionales de la salud, docentes y padres) Ixs
que pueden hacer la diferencia en la vida de estxs nifixs a partir de una orientacién correcta 'y una
estimulacion adecuada.

Desde aqui, la importanciade la formacién inicial del docente, las vivencias colectivas y las individuales
se impregnan en las percepciones que cada docente lleva al aula, en sus practicas y en sus
representaciones (Branda,2021). En este sentido las innovaciones en el campo educativo nacen de un
cambio de perspectiva'y no so6lo de una forma distinta de organizar la practica (Aguerrondo &
Braslavsky, 2003), por lo que se requiere una base tedrica sélida para estar en condiciones de llevarla a
cabo. Esto es lo que permitird atender a la gran variedad de necesidades educativas de los nifios en
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general y del nifio con TDAH en particular. A partir de lo antes mencionado es que el objetivo del
presente trabajo fue analizar tanto el plan de estudios propuesto por el ISFD N°19, como la
implementacion de practicas pedagdgico didacticas favorecedoras para el trabajo dulico con nifixs con
diagnostico de TDAH.
- Pregunta General

Desde su formacion inicial en el ISFD N°19 (Qué estrategias de abordaje desarrollan Ixs
Profesorxs de Educacion Primaria egresados en 2018, para la inclusion de estudiantes con déficit de
atencion con hiperactividad en el aula de escuelas privadas de Gral. Pueyrredon?
Preguntas especificas:
1-¢,Cuéles son los contenidos presentes en el Plan de estudios del Profesorado para el abordaje del
TDAH?
2-;Qué relevancia tienen estos contenidos segun Ixs docentes en ejercicio?
3-¢Como las experiencias de su formacién inicial inciden en el disefio/desarrollo de estrategias
pedagdgico-didacticas para la inclusion de estudiantes con trastornos de atencion/hiperactividad en
escuelas privadas del partido de Gral. Pueyrredon?
Objetivo General:
A través del andlisis del plan de estudios de la carreradel Profesorado de Educacion Primaria y su
relacion con la puestaen practicaen las aulas a través del relato de las experiencias de Ixs docentes
afectadxs, se intentard comprender, interpretar que tipo de acciones reforzaran la formacion de estxs
docentes.
Objetivos especificos:
1- Identificar en el Plan de Estudios los contenidos relacionados con el abordaje de la inclusion en el
aula.
2- Indagar en los testimonios de Ixs docentxs egresadxs del ISFD N°19 (2018), como las herramientas
obtenidas en su formacién, les permiten abordar la inclusion en el aula.
3- Reconocer en las estrategias de abordaje que realizan los Profesores de Educacién Primaria
egresados del ISFD N°19 (2018), con estudiantes con TDAH incluidxs en las aulas de las escuels
privadas del Partido de Gral. Pueyrreddn, el impacto de su formacion inicial.
Aspectos Metodoldgicos
Para Marshall y Rossman (1999, en Vasilachis et al, 2006) la propuesta es tanto “un plan inicial” para
comprometerse con una investigacion sistematica, como un “argumento” cuya funcion fundamental es

convencer honestamente de la relevancia del estudio. Para ello es fundamental argumentar porque debe
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hacerse el trabajo de investigacion, con que bases tedricas contamos, y las razones que sustentan la
confianza en el investigador, para llevar adelante el estudio.

Comenzaré fundamentando porque se encuadraen una linea de investigacion cualitativa, que nos servira
como punto de partida para las etapas de recoleccion, interpretacion y posterior analisis de los datos
obtenidos.

Denzin y Lincoln (1994) sostienen que la Investigacion cualitativa es multimetodica, naturalista e
interpretativa. Es decir, se orienta a indagar en situaciones naturales, intentando dar sentido o interpretar
los fendmenos en los términos del significado que las personas le otorgan. En nuestro caso se utilizara
un andlisis interpretativo de un documento (Plan de estudios del Profesorado de Educacion Primaria
ofrecido por el ISFD N°19) y entrevistas en un sentido biografico interpretativo (Denzin, 1989; Sautu,
2004), para abordar las experiencias personales que le dan significado a nuestro objeto de estudio, las
précticas pedagodgico didacticas frente a la inclusién en el aula convencional de estudiantxs con
diagndstico de TDAH.

La interpretacion busca comprender los significados de las practicas sociales, permite comprender,
segun la propia narracion del participante el sentido que le atribuye a la experiencia en su historia de
vida. La entrevista biograficainterpretativa permite obtener datos detallados segiin como el participante
lo viva y transmita con sus propias palabras.

Con respecto a la técnica de recoleccion de datos, se construira una guia de entrevista en profundidad
que permita obtener informacion sobre la percepcién que tienen Ixs docentxs de su formacion, de sus
estrategias y resultados en el aula heterogénea.La entrevista en profundidad nos permitird capturar la
perspectiva de Ixs protagonistxs, identificando también, la presenciay la accion de macro instituciones
(ISFD N°19) en el nivel microsocial (Bertraux, 1999) En nuestro proyecto nos interesa el colectivo
formado por Ixs docentxs egresadxs en 2018, del ISFD N°19, que es parte de la estructura social del
sistema educativo, que enfrenta una situacion educativa (generar estrategias pedagégico didacticas
frente a la inclusion de estudiantes con TDAH) para la cual no estan preparadxs. Necesitamos recurrir
entonces a teorias microsociales (Sautu, 2005) que den cuenta de los procesos de aprendizajes que se
producen en las aulas heterogéneas, de la influencia de la interaccion escolar y de la presencia o
participacion de los agentes familiares. Por otra parte debemos recurrir a teorias macrosociales (Sautu,
2005) que aborden la confecciény planificacion de un plan de estudios que incluya contenidos que
permitan elaborar estrategias para abordar las realidades aulicas.

Revision bibliografica. Comenzaremos abordando textos de articulos recientes, que den cuenta de la
actual situacién del abordaje de estudiantxs diagnosticadxs con TDAH incluidxs en aulas
convencionales. Seleccionaremos aquellos segmentos que consideremos acordes o vinculados anuestro



/ ciencias de la
P CENTRO DE
INVESTIGACIONES
Facultaq de MUL Isll)l(\Lll'l)NARl AS ' GlFDEAC | RUTMOAKIGAES X O DFONe: (N
Humanidades ENEDUCACION ) i K

III Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

objetivo de investigacion. La revision bibliografica durante la etapa de analisis de los datos es clave en
la descripcion e interpretacion de lo que significan asociaciones, regularidad, conceptos, experiencies,
etc.

La investigacion cientifica siempre es tentativa y provisoria, se apoya en lo que otros ya hicieron, y los
resultados siempre son el producto de una cuidadosa aplicacion de los procedimientos propios de la
metodologia de la investigacion.

Etapas:

El trabajo se desarrollara en tres etapas:

1) Se realizara una investigacion de tipo documental, analizando el plan de estudios para relevar datos
que den cuenta de la existencia de materias que proporcionen herramientas para el abordaje de la
inclusion en el aula.

2) Se utilizara como técnica de produccion de informacion los testimonios de cada docente recabados
desde entrevistas profundas. Se desplegara cada autobiografia, expresada en la entrevista profunda,
reconstruyendo un texto escrito en tercera persona, intentando recuperar la voz de Ixs protagonistxs
(Sautu, 2005) procurando captar las ideas y experiencias comunes entre todxs, asi como la originalidad
de cada una de sus historias de vida. Esto nos permitira entretejer los niveles microsociales y
macroestructurales en donde se desarrollan las experiencias, y relacionar, en parte, la vida del
investigador con el tema que elige estudiar, combinando perspectivas y permeandolo todo desde el
debate epistemoldgico (Blanco, 2012) Esta capacidad de conocer vaaser valido en la medida que menos
se tergiversen las acciones, los significados, las interpretaciones de nuestrxs protagonistxs, es decir i
identidad de ese sujeto conocido (Vasilachis,2003) En esta interaccién cognitiva, dos personas con igual
capacidad esencial de conocer se comunican, y a través de esa comunicacion amplian y profundizan su
conocimiento acerca del otro, de la capacidad y de las formas de conocer, del proceso de conocimiento
y acerca de si mismos en lo que dichos sujetos tienen de idéntico.

3) Se realizara una triangulacion con los datos obtenidos. Desde una perspectiva cualitativa debe ser
constante el  fortalecimiento y aporte hacia la construccion del conocimiento, validando los
procedimientos que permiten una elaboracién sélida y fundamentada del quehacer investigativo. En
este sentido, es necesario realizar una evaluacion de la documentacion a investigar con estrategias
dentro de las cuales se considera un quehacer conceptualizado del rea de estudio, que permita generar
nuevas problematicas e ideas que logren trascender y proyectarse en el tiempo.

Vasilachis (1993) propone abrir los horizontes de las indagaciones usando los tres paradigmas que
define como mas importantes en las ciencias sociales: el marxista; el interpretativo o hermenéutico y el
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positivista. La met&fora que utiliza es la de triangulacion. La triangulacion es la utilizacion de multiples
puntos de referencia para interpretar los datos: lo que permite recurrir a téc nicas heterogéneas poniendo
en juego un método de control cruzado. Es decir, un control interno de la investigacion donde la
debilidad de cada método individual es compensada, ya que cada uno carga con sesgos Yy debilidades
gue son neutralizadas 0 compensadas por las potencialidades de los otros. Por otra parte, cada uno de
los caminos metodoldgicos puestos en marcha supone que unas técnicas captan aspectos de la realidad
que las otras no tienen capacidad de hacerlo. De esta forma la investigacion se enriquece rumboala

creacion teorica.

Instrumentos:

- Estudio analitico del plan de estudios del Profesorado de Educacion Primaria del ISFD N°19.
http://www.isfdn19.edu.ar/disenio/Dise%C3%Blo Primaria.pdf

- Entrevistas a egresadxs del afio mencionado a través de Google forms.
https://forms.qgle/oyP9EGdoTvKHdDsc6

Poblacion y contexto: Docentes egresadxs en el ISFD N° 19, 2018, que estén ejerciendo en escueks

privadas de Gral Pueyrredon y que cuentan con estudiantes incluidos con trastornoy deficit de
atencién/hiperactividad .

Cronograma:

Actividades a | Abril/ Junio Julio/ Septiembre | Octubre | Noviembre | Diciembre
desarrollar | Mayo Agosto

Eleccion del | 7

tema

Busqueda/El 7 7 i 7 7 7
eccion de
bibliografia

Construccién de 4 7 v

Marco tedérico

Analisis de V W

documentacion
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Los sentires que se producen en las familias en contexto de vulnerabilidad
socioecondmicay de pandemia. Un estudio biografico narrativo en torno al servicio
alimentario escolar (SAE) en la comunidad del Jardin 934 del barrio Santa Rosa de

Lima de la ciudad de Mar del Plata

Vicens, Yamila
UNMdP

Resumen: El presente proyecto procura investigar los sentires que se producen en las familias
del Jardin 934 de la ciudad de Mar del Plata. Un estudio biografico narrativo entorno al Servicio
escolar (SAE). EI mismo es un programa del Ministerio de Desarrollo de la Comunidad de la
Provincia de Buenos Aires cuyo objetivo es garantizar el derecho a la alimentacion, mejorando
la aptitud enlos aprendizajes Yy las condiciones de salud de la poblacion escolar de la Provincia
de Buenos Aires, promoviendo una cobertura nutricional igualitaria y equitativa para todos los
nifio/as, haciendo foco en los méas vulnerables. En consecuencia, la mirada de las familias
involucradas y sus sentires en torno al Servicio Alimentario Escolar (SAE) es un aspecto
necesario para desarrollar y visibilizar. Entendiendo que la logica del mercado que se impone
sobre los bienes simbdlicos asume que los éxitos o fracasos sociales son producto de las
incumbencias individuales o familiares. (Kaplan 2005). Por lo tanto, los individuos o grupos
por consiguiente las familias que conforman este estudio, si bien a nivel cuantitativo conforman
un grupo extenso, son minorias debido a su caracter subalterno en el espacio social. Es este el
motivo a través del cual escucharlos, escucharlas me ha resultado necesario y urgente. Asi como
el modo en que esto se realice. A través de los relatos de sus propias biografias, narrados en
primera persona, otorgando una oportunidad de darle sentido a sus propias vidas.

Palabras claves: sentires, vulnerabilidad socioecondmica, pandemia.

Justificacion

El tema de mi proyecto es sobre los sentires que se producen en las familias en contexto de
vulnerabilidad socioecondmica y de pandemia. Un estudio biogréfico narrativo en torno al
servicio alimentario escolar (SAE) en la comunidad del Jardin 934 del barrio Santa Rosa de
Lima de la ciudad de Mar del Plata

Para comprender el valor y el interés personal en esta investigacion es preciso compartir un
poco de mi historia. Hace 20 afios que trabajo como docente de musica en el Jardin 934,
prenombre en esa institucion cuando tenia 20 afios y vivia a trece cuadras de alli. Mi historia,
la de mi familia de origen, también, al igual que las que forman parte de este proyecto hoy,
estuvo vinculada con situaciones de exclusién. Sin embargo, con el apoyo colaborativo, hacia

mi propia familia, de diferentes actores pude pensarme mas alla de la situacién inmediata que
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me acontecia. Por tal motivo, esta investigacion procura ser una especie de resarcimiento, de
devolver de alguna manera aquello que alguna vez se me ofrecié a mi también. En este caso
habilitando la palabra para expresar los sentires de las familias en contexto de vulnerabilidad y
pandemia, una narrativa del sufrimiento social que permita conocer el habitar de esas familias.
Considero que esta investigacion puede ser una manera de mostrar mundos otros, que permita
ademas salir de los supuestos y estigmas sobre las “familias de la periferia”, que sea capaz

ademas de generar la intencién, las ganas de ponerse en el lugar del otro la otra.

Fundamentacién tedrica-conceptual y Estado del arte

El presente proyecto procura_investigar los sentires de las familias del Jardin 934 en torno al
Servicio Alimentario Escolar (SAE). Este es un programa del Ministerio de Desarrollo de la
Comunidad de la Provincia de Buenos Aires cuyo objetivo es garantizar el derecho a la
alimentacion, mejorando la aptitud en los aprendizajes y las condiciones de salud de la
poblacion escolar de la Provincia de Buenos Aires, promoviendo una cobertura nutricional
igualitaria y equitativa para todos los nifio/as, haciendo foco en los méas vulnerables. La
intencion del programa es contribuir al crecimiento de hébitos alimentarios saludables de los
estudiantes, mediante la oferta de un desayuno/merienda y/o almuerzo dentro del horario
escolar o fuera de él.

En diciembre de 2019 se presenta el libro “Proceso de Transformacion del Servicio Alimentario
Escolar (SAE)” en la casa de la provincia de Buenos Aires. El escrito detalla la historia, el
marco normativo, el sistema de monitoreo, la evolucion de los indicadores alimentarios, v la
auditoria, entre otros temas. Ademas, se puntualizan los cambios en la politica alimentaria, para
los 1,8 millones de alumnos de las escuelas publicas que reciben la asistencia del programa. A
raiz de la pandemia mundial y debido a la imposibilidad de permanecer en las aulas de manera
presencial el 26 de marzo de 2020 el Gobierno de la provincia de Buenos Aires redacta un
documento en el cual especifica la adecuacion de las prestaciones alimentarias regulares (SAE),
tal como funcionaban hasta el momento, adoptando la forma de médulos de alimentos que seran

entregados en las instituciones escolares. En principio se realizd la entrega cada quince dias,
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luego, adecuando las cantidades una vez al mes. Situacion que permanece hasta el dia de hoy
por la imposibilidad de cocinar y/o preparar alimentos in situ.

Esta realidad en torno al servicio alimentario escolar (SAE) atraviesa a las familias del Jardin
934 del Barrio Santa Rosa de Lima de la ciudad de Mar del Plata. Las cuales se presentan
inmersas dentro de un contexto de vulnerabilidad socioecondémica. Kaplan (2020) observa a la
escuela como organizadora de lazo social entiempos de pandemia. Por tal motivo, actualmente
la vida por fuera de la escuela también depende de ella. El trabajo ha dejado de ser organizador
estructurante para muchas familias en que la posibilidad de este les ha sido negada, ya no
funciona como ordenador del tiempo de la vida cotidiana, pero si la escuela permanece como
ordenadora de la vida familiar, presentandose como una experiencia escolar aun hoy en tiempos
de pandemia.

A su vez, Kaplan (2020) al hacer mencion sobre la obra de Pierre Bourdieu en cuanto a su
metafora sobre la “miseria del mundo” expresa que la escuela ha trabajado histéricamente con
el sufrimiento social, ayudando a curar las “heridas sociales”. El jardin en este caso esta
cumpliendo esta funcién aqui también, brindando un espacio, en el que ofrecer las bolsas de
comida, no solo es una manera de acompafiar el proceso de vulnerabilidad socioeconémica,
sino también ayudar a curaresas “heridas sociales” que las familias por su condicion ya poseen.
De esta manera en estos tiempos de pandemia el jardin en este actuar como “ordenador” del
tiempo lo hace también de la alimentacion de las familias. Posicionandose como un espacio no
solo de presencia material sino también simbdlica. A su vez la institucion se convierte tal como
lo expresan Redondo y Thisted (1999) en la Unica expresion del Estado en la periferia
conformandose como ultima frontera de lo publico.

Estas familias se encuentran inmersas en situacion de vulnerabilidad y de exclusion. La
exclusion como fenémeno cultural presenta diversas intensidades siendo una de ellas la
vulnerabilidad. Busso (2005) considera que la nocién de vulnerabilidad como pasaje entre la
exclusion y la inclusion se encuentra en la posibilidad de identificar personas, hogares,
comunidades que por tener menor posesion de recursos y estrategias se hallan en una situacion
de desventaja social frente a los cambios politicos, sociales y econémicos. Y Gutiérrez (2018)
considera que el estudio de la pobreza se encuentra inserto en las nociones de vulnerabilidad y

exclusion social, posicion que esta investigadora comparte.



/ S ciencias de la
R peenat e © ((croec) ,  EDUCHA

A AUL] |
Humanidades N E
Universdad Nacony de Mar dd Pata

—

YUCACION - ——— humanidades x el proyecto

A

IIT Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

Por consiguiente, vuelvo a Bourdieu en “la miseria del mundo”. Cuando el describe como viven
su pobreza los excluidos de la sociedad y como determinados actores sociales quedaron fuera
del circuito de trabajo y, al margen de otros intercambios sociales. Es en este contexto de
sociedades excluyentes que las familias sufren ante un futuro sin porvenir por no poder
completar sus expectativas educativas y sociales. Kaplan (2020) expresa que es en estas
circunstancias, que la escuela estd posicionada como el Ultimo refugio de la igualdad de
oportunidades, haciéndose cargo de una funcién socio-asistencial. Los docentes asumen
desafios y contradicciones para intentar paliar parte de la miseria social que atraviesan sus
estudiantes y sus familias. Y el sufrimiento social pasa a formar parte de la cotidianeidad de las
familias. De esta manera el sufrimiento social va estructurando las vidas colectivas.

Frente a esta realidad los docentes reaccionan de diversos modos, algunos comprendiendo esta
realidad, otros en una especie de rechazo, otros con ideas superadoras. A su vez, las familias y
los estudiantes también estan atravesados por temores y esperanzas. El texto “La inclusion
como posibilidad” del Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia (2006) nos interpela a
pensar y profundizar en la comprension de la subjetividad de los alumnos y sus familias,
entendida como un punto de encuentro entre las politicas, las condiciones de vida materiales,
las expectativas y las estrategias que despliegan en o con relacion a la institucion escolar.

La mirada de las familias involucradas y sus sentires en torno al Servicio Alimentario Escolar
(SAE) considero que es un aspecto necesario para desarrollar y visibilizar. Kaplan (2005)
manifiesta que la logica del mercado que se impone sobre los bienes simbdlicos asume que los
éxitos o fracasos sociales son producto de las incumbencias individuales o familiares. Por lo
tanto, los individuos o grupos por consiguiente las familias que conforman este estudio, sibien
a nivel cuantitativo conforman un grupo extenso, son minorias debido a su caracter subalerno
en el espacio social. Es este el motivo por el que escucharlos, escucharlas me ha resultado
necesario y urgente. Asi como el modo en que esto se realice. A través de los relatos de sus
propias biografias, narrados en primera persona, otorgando una oportunidad de darle sentido a
sus propias vidas. Y tomando en consideracion que esta situacion asistencial de una u otra
manera permanece presente desde hace afios en el barrioen el jardin y sus familias. Estas
Gltimas han vivido esta situacion siendo estudiantes y lo vivencian hoy siendo madres o padres

de los actuales estudiantes del jardin 934.
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Brunner (2002) expresaba: La narrativa es una dialéctica entre lo que se esperaba y lo que
sucedio, entre lo previsible y lo excitante, entre lo candnico y lo posible, entre la memoria y la
imaginacion. Estos relatos se corresponden con un sentir, pensar y vincular los afectos de una
manera tedrica y metodoldgica. Tal como lo expresa Abramowski (2017) es ir mas alla de los
binarismos a su vez que es concebir a los sujetos con sus ambivalencias, contradicciones,
paradojas y conflictos. La autora considera que esta opcion tedrica implica darle un lugar a la
descripcion que puede resultar densa y compleja, en lugar de a las explicaciones o
interpretaciones consumadas Yy definitivas. A su vez, que manifiesta que pensar la afectividad
suele conducir a zonas desprolijas y contradictorias en las que se gestan lazos e identidades, se
construyen sensibilidades generando sociabilidades. Y una vez en territorio la tarea consiste en
aceptar el desorden, describirlo y problematizarlo. Asi como tomar lo afectivo y trabajar con lo
que aportan a los procesos sociales y también con lo que construyen a nivel subjetivo.

Realizar un estudio de los sentires es trabajar con variables afectivas y emocionales cuyas
cualidades y potencialidad permite distinguir las realidades. Eva Illuoz (2007) expresa que “las
emociones son significados culturales y relaciones sociales fusionados de manera inseparable”.
Es en este entramado en el que se prestara atencion, ya que los afectos pueden mostrar qué
sostiene a los sujetos, cuales son sus apoyos, sus miradas y sentires. EI campo de los afectos
permite entender los procesos de sostenimiento del orden social a suvez que se presentan como
una oportunidad de ser un territorio en constante disputa. Oportunidad para de esta manera
conocer y analizar las experiencias de las familias. Abramowski y Canevaro (2007) sostienen:
“Pensar los afectos también es discutir el sentimentalismo, introducir y explorar la potencia de
afectos “negativos”.

En cuanto al estado del Arte se realizaron otros estudios e investigaciones en torno al Servicio
Alimentario Escolar (SAE) tales como en el afio 2010 en el marco de su Tesis de grado Ariel
Gonzalez Barros estudiante de la Universidad de Mar del Plata, realizd un trabajo de
elaboracion de indicadores que contribuyeron a evaluar el programa Servicio Alimentario
Escolar (SAE), con el fin de determinar el impacto de dicha intervencion. El objetivo erabrindar
informacion util y creible que permitiera integrar las ensefianzas obtenidas en los mecanismos
de toma de decisiones para retroalimentar los procesos de gestion. Para elanalisis del programa

SAE, se utiliz6 informacion de tipo cuantitativo como cualitativa. Para poder contribuir a la



v S ciencias de la
CENTRO DE [ / \
% Facultad de ) INVESTIGACIONES [ [ GIFDEC Ebu
. J -;}’ré*ll_:ll)'l.)(l:?\(éllpol-\"N’\Rl’\s S / humanidades x el proyecto
Humanidades ) ENE !
Universidad Nace

/
e e s — T 3 e St s A % W, / /

IIT Jornadas de Investigaciones en Sociologia de la Educacion 2021
ISBN 978-987-811-003-5

evaluacion de este, ided una propuesta de indicadores, relevando la informacién disponible,
analizando las caracteristicas y su forma de implementacion. Mediante el analisis del
comportamiento de dichos indicadores se busco evaluar la efectividad, o no, de la ejecucion del
programa.
Por otro lado, en el afio 2014 el CIPPEC, Programa de Proteccion Social y Programa de
Educacion Area de Desarrollo Social a través de Gala Diaz Langou, Pablo Bezem, Carolina
Aulicino, Estefania Cano y Belén Sanchez presentan una investigacién sobre “Los modelos de
gestion de los servicios de comedores escolares en Argentina”, (comedores escolares es la
manera en que se llamaba al programa antes de su mutacion a Servicio alimentario escolar).
Este estudio compard 7 dimensiones de los modelos de gestion de los servicios alimentarios de
19 provincias: 1) la compra y distribucion de los insumos; 2) los procesos y criterios de
asignacion del servicio; 3) la definicion de los menus; 4) la preparacion de las comidas; 5) la
atencion de los alumnos; 6) las politicas de educacion nutricional y 7) los controles (insumos,
bromatologia, auditoria y evaluacion nutricional). Ademas, se identificaron las ventajas
comparativas de cada modelo segun el contexto de cada provincia.
A suvez, el CESNI Centros de estudios sobre nutricion infantil junto al Ministerio de Desarrollo
de la Provincia de Buenos Aires, CEPEA, la UNSAM y la UNLP entre los afios 2016 y 2019
evaluaron diferentes aspectos de la gestion del SAE en las escuelas de la provincia, como la
cobertura de las prestaciones ofrecidas, su valor nutricional y costos, las condiciones de
infraestructura de la cocina, depdsito y comedor, los recursos humanos, las buenas préacticas, el
cumplimiento de normativas y la modalidad de gestién de las escuelas de la provincia que
pertenecen al SAE.
En el afo 2018 se realizd una investigacion sobre los cambios en la gestion del servicio
alimentario escolar en la Provincia de Buenos Aires en jardines de infantes del partido de La
Plata a cargo de Susana Ortale y Javier Alberto Santos pertenecientes a la Universidad Nacional
de La Plata, Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion, Departamento de Sociologia
en el marco de las X Jornadas de Sociologia de la UNLP del 5 al 7 de diciembre de 2018 se
presentaron los resultados del trabajo cuyo objetivo fue indagar el funcionamiento del SAE en
el nivel inicial de escuelas publicas del partido de La Plata en el marco del Proyecto de
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Investigacion Orientada (P10) CONICET-CIC “Infancia y derechos sociales. Condiciones de
vida, cuidados, estado nutricional y desarrollo infantil en el Gran La Plata”.

En los estudios anteriormente mencionados se puede observar que la mirada desde las familias
involucradas y sus sentires en torno al Servicio Alimentario escolar (SAE) no ha sido
desarrollada. Sino que las investigaciones fueron llevadas a cabo a nivel intrainstitucional, es
decir, los estudios fueron vinculados con cuestiones de formato; tales como elaborar
indicadores, comparacién sobre los diferentes aspectos de la gestién entre provincias,
evaluacion de los modelos de gestion, asi como de qué manera impacto el cambio, a nivel

estructura, en el Servicio Alimentario Escolar.

Pregunta general

¢Coémo son los sentires en las familias del Jardin 934 en torno al Servicio alimentario Escolar
(SAE) del barrio Santa Rosa de Lima de la ciudad de Mar del Plata?

Objetivo general

Analizar los sentires en las familias del jardin 934 en torno al Servicio alimentario Escolar
(SAE) del barrio Santa Rosa de Lima de la ciudad de Mar del Plata.

Preguntas especificas
¢ Cémo estan conformadas las familias del Jardin 934?
¢ Cuales son las experiencias de las familias en torno al Servicio alimentario escolar (SAE)?

¢Cudles son las narrativas biograficas de las familias que conforman la construccion de

subjetividad y experiencia vital?
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Objetivos especificos

Describir como se componen las familias atendiendo al contexto social del Jardin 934 del Barrio

Santa Rosa de Lima de la ciudad de Mar del Plata
Identificar las experiencias de las familias en torno al servicio alimentario escolar (SAE)

Reconocer las opiniones que tienen las familias sobre el SAE, y las valoraciones sobre el

mismo.

Aspectos Metodologicos

El presente proyecto se enmarca en la investigacion cualitativa. Denzin y Lincoln (2011)
refieren que la investigacion cualitativa es una actividad situada. Implica un enfoque
interpretativo y naturalista del mundo, es decir, estudiar las cosas en sus escenarios naturales,
tratando de entender los fendmenos en funcion del significado que las personas le dan. Por tal
motivo, la investigacion cualitativa me permitira identificar las experiencias, puntos de vista,
los significados a través de los testimonios de los propios protagonistas.

A su vez, Gurdian- Fernandez (2007) expresa: son tres las condiciones mas relevantes para la
produccion de conocimiento desde la perspectiva cualitativa: La recuperacion de la subjetividad
como espacio de construccion de la vida humana. La reivindicacién de la vida cotidiana como
escenario basico para comprender la realidad sociocultural e histérica. La intersubjetividad vy el
consenso, como Vehiculos para acceder al conocimiento valido de la realidad humana. (p. 95)

El enfoque para realizar el estudio es el biogréfico narrativo constituyéndose como los lentes
caracteristicos de la investigacion a través de la narracién. Esto me permitird conocer a través
de las voces de los protagonistas no solo las vivencias inmediatas sino aquellas producidas a
través del tiempo. Tal como lo expresa Bolivar (2010) las narrativas personales tienen potencial
para representar la experiencia vivida. Otorgar relevancia a la dimension discursiva de la
individualidad, a los modos como las personas vivencian y dan significados a su propio mundo

mediante el lenguaje. A su vez, Bolivar y Domingo (2006) expresan que el enfoque biografico
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narrativo explora los significados profundos de las historias de vida, para de esta manera
constituirse en una perspectiva propia que se podria caracterizar a través de cinco postulados:
narrativo, constructivista, contextual interaccionista y dindmico.

Por su parte, esta investigacion sera realizada desde una perspectiva microsocial haciendo un
recorte de la realidad, los sentires de las familias del jardin 934 en torno al Servicio Alimentario
Escolar (SAE). Como lo expresa (Sautu, Boniolo, Dalle, Elbert 2005) la perspectiva microsocial
permitird identificar y reconocer los vinculos de las familias con su entorno fisico y social, sus
acciones, inserciones hacia el medio y hacia si mismos, asi como el saber de sus propias
interpretaciones sobre sus experiencias cotidianas.

Se tomara, a su vez, como eje la perspectiva hermenéutica tal como lo expresa Barcena (2005)
desde la mirada de “la otredad” en una mirada del sujeto-objeto desde el interior. Utilizando la
conversacion, como espacio, lugar en el cual se puede comprender lo que el otro dice, buscar
acuerdos y experimentar el lenguaje como un espacio de transformacion.

A su vez, Bolivar y Domingo (2006) manifiestan que la perspectiva hermenéutica permite dar
significado y comprender las dimensiones cognitivas, afectivas y de accion. Produciéndose un
juego de subjetividades basado en un didlogo conmigo misma y con el oyente en busca de una
verdad consensuada, en un proceso dialdgico. Una manera de manifestar y priorizar el yo
narrativo y dialégico, en una naturaleza relacional y comunitaria.

La hermenéutica reubica al sujeto en el centro de la investigacion y parte de la propia
experiencia, del reconocimiento del sujeto como actor, asi como de la idea de sujetos historicos
en busca de dialogo. A su vez, se conforma en una conversacion transformadora motivo para
pensar de esta manera la investigacién y oportunidad para dejar una huella en cada uno y
percibir aquellas dimensiones que de otra forma permanecerian ocultas. Dando lugar a las
palabras y también a los silencios de la conversacion manifestandose alli el sentido de lo que
decimos y nos dicen. Por consiguiente, los y las sujetos participantes no solo brindan

informacion, sino que cumplen un rol protagdnico en la investigacion socioeducativa.

Etapas, instrumentos, poblacion y contexto
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En esta investigacién me propongo analizar los sentires de las familias del jardin 934 en torno
al Servicio alimentario Escolar (SAE) del barrio Santa Rosa de Lima de la ciudad de Mar del
Plata.

Por tal motivo, comenzaré por referenciar su poblacion y contexto. La institucion se encuentra
ubicada en el Barrio Santa Rosa de Lima conformandose como un barrio periférico de la ciudad
el cual posee algunos servicios basicos como luz, cloacas, gas natural, asi como careciendo de
otros como agua potable a través de sistema de red (el jardin y su barrio poseen agua de pozo),
pluviales, pavimento, etc.

El Jardin posee una matricula de 192 estudiantes entre 3, 4 y 5 afios. Divididos en 8 secciones.
Cuatro en el turno mafiana y cuatro en el turno tarde.

La poblacién destinataria de esta investigacion son las familias del jardin 934 de la ciudad de
Mar del Plata. Se trata de 192 familias cuyo rango etario oscila entre los 18 y 35 afios. La gran
mayoria vive en las inmediaciones de la institucion. Sus ingresos son generados por lo que
comunmente se conocen como ‘“‘changas” en el caso de los varones, por lo general relacionados
con el rubro de la construccion o a traves de Planes sociales. Las madres en su mayoria enel
turno tarde son amas de casa. Y las del turno mafiana empleadas de comercio, trabajadoras de
limpieza por hora en hogares y un 5% estudiantes, algunas terminando el nivel medio y otras
transitando una carrera universitaria. Estas Gltimas comparten la crianza de sus hijos e hijas con
sus propias madres.

En una primera etapay en respuesta al primer objetivo se procedera a recabar informacion, para
describir como se componen las familias atendiendo al contexto social. Los datos obtenidos
procederan tanto del Proyecto Institucional (P1) como de la Cédula Escolar que visibilizan
aspectos tales como nivel de educacion de las familias, ocupacion, condiciones de
habitacionalidad, como estdn conformados los grupos familiares, etc. Estos datos me permitiran
obtener una descripcion, a partir del dato duro, de las familias en cuanto a cuestiones practicas.
Para luego dar paso en una segunda instancia y en relacion con el segundo objetivo utilizar la
técnica de entrevista cualitativa que me permitird conversar con las familias en un ambiente
relajado, de respeto mutuo y en una relacion entre sujeto- sujeto. Esto facilitara la conversacion
para poder identificar cuales fueron las experiencias en torno al (SAE). Este tipo de entrevista

me permite recuperar el pasado de todas las situaciones no observadas directamente. La
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entrevista cualitativa (...) presupone pues la existencia de personas y la posibilidad de
interaccion verbal dentro de un proceso de accién reciproca (Gurdian- Fernandez 2007).
Finalmente, utilizare la técnica de relatos cruzados conectando de esta manera con el tercer
objetivo ya que esto me permitira que cada una de las familias que conforman un mismo
ambiente, lugar y contexto, puedan relatar sus opiniones con respecto al SAE y sobre las
valoraciones que tienen del mismo. Produciendo relatos sobre una misma historia a su vez que
son relatos de vida cruzados. Esta técnica es la que me proporcionara finalmente la posibilidad

de conocer los verdaderos sentires de las familias del Jardin 934.
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Escuelay lazo social
Anélisis interpretativo desde la perspectiva docente sobre el sostenimiento de lazo social
durante la pandemia por COVID 19 enla ESEA N° 1 de la ciudad de Mar del Plata enel
periodo 2020

Zuviarrain, Eleonora
UNMdP

Resumen: Este proyecto de investigacion tiene por objetivo interpretar la incidencia del
contexto de ASPO en el sostenimiento del lazo social, segun la perspectiva de los docentes de
la ESEA N° 1 de la ciudad de Mar del Plata en el periodo 2020-2021. El andlisis de la categoria
de lazo social desde la sociologia clasica, la nueva sociologia interpretativa, y su aplicacion en
el campo de la sociologia de la educacion argentino, servira para ver como se manifiesta el lazo
social en momentos de crisis como el actual. Desde una perspectiva cualitativa, el enfoque
biografico narrativo nos permitird recuperar las historias de los docentes y su rol en la
generacion de lazo social en épocas de aislamiento social.

Palabras clave: lazo social, institucion escolar, personal docente, COVID 19, analisis
interpretativo

Justificacion

El tema de esta investigacion es el lazo social generado en la escuela como institucion, y su
sostenimiento durante la pandemia por COVID 19 en contexto de aislamiento social. Se parte
desde la perspectiva docente y su rol en la generacion y sostenimiento de lazo social, la cual se
abordard desde un enfoque interpretativista. Los aportes previos de tedricos de la sociologia
como el andlisis sobre la cohesion social de Durkheim, la categoria de interdependencia de
Elias, y de tedricos de la sociologia de la educacion como Kaplan, permiten abordar la categoria
de lazo social en el contexto actual como también pensarla en nuevas configuraciones posibles
de la institucion escolar post pandemia. Es de mi interés evidenciar en este contexto excepcional
el trabajo docente en la generacion de lazo social, permitira profundizar el andlisis sobre la
escuela como institucion capaz de generar lazo social, y el rol que los docentes tienen como
representantes institucionales. Grinberg (2021) dice “lo que mas se extrafia es la tarea humana
de la ensefianza, la necesidad de docentes es lo que nos va a salvar”, por lo que esta
investigacion puede aportar nuevas categorias y perspectivas de andlisis a la propuesta de

trabajo arqueoldgica que Grinberg (2021) propone en el campo de la sociologia de la educacion
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para determinar lo que sucedid con la escuela durante el aislamiento social a causa de la

pandemia, y lo que quedara de ella.

Marco teorico

La columna vertebral de esta investigacién es la categoria de lazo social, la cual llevada al
campo socioeducativo tiene una aplicacion fundamental para el analisis de la escuela como
institucion socializadora. Se puede recuperar la categoria de lazo social desde uno de los
clésicos de la sociologia, como es Emile Durkheim. Beltran (2012) aborda el trabajo de este
autor el cual ve al individuo tensionado en la transicion a la sociedad moderna durante el siglo
XIX debido al cambio enel tipo de solidaridad social que funciona de forma cohesiva entre los
individuos y la sociedad, como lazo social. En la sociedad tradicional, las creencias, tradiciones
y costumbres evitaban la desintegracion de la sociedad y sus grupos, pero en la sociedad
moderna, lo que dara cohesion social sera la interdependencia entre los individuos, ya que la
division social del trabajo configura una nueva solidaridad social que hara al individuo mas
dependiente de los demas, mostrandose incapaz de resolver por si mismo los problemas de la
sociedad moderna. Sin embargo, la falta de normas y valores compartidos tensiona al individuo,
“El hecho de no compartir normas y valores comunes, y de que no exista un sistema moral
claramente definido, puede suponer un trauma para muchas personas, porque valores y normas
(que, recordemos, son creaciones colectivas) son esenciales para construir personalidades
fuertes y equilibradas. A este respecto, desde la perspectiva de Durkheim “la sociedad moderna
se encuentra en una situacion de crisis, porque a pesar de facilitar la supervivencia a nivel
material, tienen grandes dificultades para dotar de sentido a la vida de las personas.” (Beltran,
2012: pag. 20). Esto hace que Durkheim le dé a la educacion un lugar preponderante: “segiin
el, es necesario reconstruir el mundo moral del ser humano, su vinculacion mecanica con el
conjunto de la sociedad, y eso solo puede hacerse a traves de los valores que transmite el sistema
educativo.” (Beltran, 2012: pag. 20). Gracias al proceso educativo los individuos seran capaces
de establecer lazos sociales, siendo clave para la estabilidad social. EI andlisis de Durkheim lo
posiciona como uno de los primeros en aplicar la sociologia al estudio de la educacion.

En “La division social del trabajo”, Durkheim (1893) plantea que el derecho y la moral
configuran los lazos que nos ligan unos a otros y a la sociedad, siendo las reglas morales las

condiciones fundamentales de la solidaridad social, entendida como los lazos sociales
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establecidos entre individuos y con la sociedad, capaces de generar cohesion social. La
moralidad es entendida mas como estado de dependencia, ya que lejos esta de servir para
emancipar al individuo del medio que lo envuelve, sino mas bien tiene por funcién esencial
hacer que forme parte integrante de un todo. Esto hace que la moral sea condicion necesaria
para la constitucion de la sociedad, el hombre es un ser moral por vivir en sociedad, la sociedad
no puede existir silas partes no estan enlazadas.

Para ver la aplicacién de esta categoria en el campo socioeducativo mas actual, el trabajo de
Kaplan (2009) en su investigacion sobre violencia escolar, incorpora a su analisis los actuales
procesos de socializacion y subjetivacion, por lo que retoma el trabajo de Durkheim como una
punta para su analisis entendiendo que comparten preocupaciones como la cohesion social y la
moral de época, entre otras. Segun esta autora, la sociedad de la época de Durkheim estaba
fuertemente secularizada, igual que la analizada por la autora, ubicando a la escuela publica en
un lugar preponderante en ese proceso secularizador, ya que la conformacion de una moral laica
es la que permite que haya un tipo de solidaridad social fundamental para la cohesion de la
sociedad moderna. Para alcanzar esta cohesion son necesarios el sistema educativo,
instituciones escolares y maestros. En su analisis, Kaplan (2019) ve que en contextos de
desigualdad y exclusion como el dado a partir de la década del 90, donde la sociedad esta
fragmentada y los vinculos con los otros disueltos, las instituciones sociales cambian sus
sentidos, siendo la escalada de violencia escolar un reflejo de la descomposicion de la cohesion
social en estos tipos de contextos. En su investigacion busca “interrogarse por la presencia o
ausencia de soportes subjetivos que sostienen a los adolescentes y jovenes en su existencia
individual social, por las formas de sociabilidad y de configuracion de lazos sociales, por la
construccion de la autoridad y, mas particularmente, por la centralidad de la institucion escuela.
Cobra relieve la pregunta acerca de cuéles son los sentidos que estructuran los sujetos entorno
de sus existencias en tejidos societales donde el sinsentido parece ser un signo de época.”
(Kaplan, 2009: pag. 14). Se plantea como hipétesis de trabajo en su andlisis sobre violencia
escolar que, a mayores posibilidades de instituir lazos sociales, mayor es la posibilidad de que
el individuo genere formas de vinculo social, ligado al respeto mutuo y reconocimiento de la
autoridad. Laaplicacion de la categoria de lazo social que hace Kaplan para analizar fenémenos
escolares propios de contextos de crisis, donde los sentidos capaces de constituir subjetividad

y cohesién social han desaparecido, es un punto de partida fundamental para esta investigacion,
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ya que permitira analizar la categoria de lazo social dentro de la escuela como institucion en

otro contexto de crisis como el actual.

Para analizar a nivel micro como se constituye lazo social al interior de las instituciones o
espacios generadores de cohesion social, por un lado, Tenti Fanfani (2013) destaca del analisis
de Durkheim la tension entre sostener y apuntalar los cambios dados por el triunfo del
capitalismo industrial y al mismo tiempo procurar la cohesién e integracion de la sociedad. Vio
en la division del trabajo una nueva forma de cohesion social, de solidaridad social, que hacia
a los individuos mas interdependientes. Por otro lado, Kaplan (2013) en su conferencia “La
escuela secundaria y el lazo social” profundiza en la relacion entre escuela como institucion y
la categoria de lazo social, a partir de la crisis del trabajo que genero el neoliberalismo en la
década del 90 en Argentina. Se pregunta cémo la escuela secundaria construye lazo social en
contextos marcados por problemas de exclusion, y que sujetos son los que habitan la escuela
secundaria, en términos socioculturales. La autora describe a los alumnos como sujetos que han
experimentado o sufrido cadenas de generaciones de exclusion, ya que nunca vieron trabajar a
sus padres, abuelos y bisabuelos. Analiza este fendmeno desde la representacion de metaforas
que la ayudan a retratar la relacion entre las transformaciones estructurales de nuestra sociedad
y la constitucion de subjetividad, como han impactado los cambios sociales en quienes somos
como sujetos.

Por un lado, utiliza como metéafora la nocion de corrosion del caracter,de Richard Sennet, quien
plantea que el trabajo, que histéricamente ha sido un ordenador de la vida social en el
capitalismo tradicional, deja de ser ordenador tanto en términos individuales como familiares
en las sociedades salvajes, sobre todo enlos 90. El trabajo estable asalariado permitia constituir
subjetividad, una identidad profunda en el individuo, lo que Sennet llama caracter. Para este
autor, segun Kaplan (2013), el capitalismo flexible de los 90 rompe con las trayectorias
construidas a partir de la fabricacion de una carrera social lo que hace que indague como se
constituye identidad y filiacion con el mundo social si el trabajo ya no funciona como ordenador
y organizador de la vida social. Para ello, toma la imagen del despertador, que ya no suena para
ir a trabajar, sino para ir a la escuela. Kaplan ve alli la profundidad que tiene la escuela: “Donde
el trabajo deja de ser ordenador social para los individuos, grupos y familias, la escuela se

vuelve la Unica y dltima institucion de filiacion social, incluso se est4 hablando de procesos de
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desafiliacion social, quiere decir que hay individuos que no tienen ningin hilo que los hilvane
a los social.” (Kaplan, 2013).

Para ver sobre que soporte construyen los sujetos escolares filiacién o lazo social en estas
cadenas de generaciones de exclusion, Kaplan (2013) prosigue su andlisis con la metéfora
miseria del mundo, obra de Pierre Bourdieu. Esta retrata un proceso de transformacidn
importante de la sociedad contempordnea que tiene impronta fuerte en los procesos de
subjetividad como es el desempleo. Para ello, el autor recoge testimonios de jovenes
desempleados que quedaron fuera de los circuitos de trabajo. Los llama actores e instituciones
de la mano izquierda del Estado, ya que han quedado en un lugar dificil de la sociedad. Kaplan
(2013) se enfoca en los testimonios de directores de escuela, docentes y estudiantes, ya que,
segun la autora, para Bourdieu estos actores educativos han reconfigurado su identidad
sociocultural durante la década de los 90 para pasar a ser parte del sufrimiento social. Lo
padecen, pero a la vez deben acompafar el sufrimiento social de los alumnos, tarea para la que
no estan preparados, sin embargo, los docentes han sido el Unico y Gltimo bastion de lo publico
en los 90, uno de los pocos actores institucionales que han logrado procesos de filiacion vy
construccion de lazo social de los individuos que forman parte de la mano izquierda del Estado.
Para Kaplan (2013), lo que deben hacer los docentes es volver a adoptar a estos individuos, y
recuperar y legitimar su origen social, desanudar el vinculo dado entre origen social y destino
escolar, para mostrar que otras trayectorias educativas son posibles en el marco de la institucion
escolar. Para esto no se debe suponer que los alumnos ya vienen con formas de socializacion
que la escuela supone, siendo un ejemplo, que la escuela hable de trabajo escolar cuando los
procesos de trabajo estan disgregandose. Se debe pensar que pasa en una casa donde no hay un
despertador, una relacion cultural con el trabajo, una organizacion temporal, incluso una
relacion con la comida, ya que muchos nifios comen en comedores.

Los aportes de Norbert Elias tal como los recupera Corcuff (2013) pueden servir para pensar la
forma en que los sujetos se relacionan y generan lazo social dentro de la institucion escolar.
Para este autor, Elias asume una posicién relacionistas entre sujeto y sociedad mediante la
categoria de interdependencia, la cual se da entre individuos que conforman la sociedad, donde
cualquier accion desencadena la respuesta de otro individuo, entendiendo la sociedad de forma
dindmica contenedora de multiples dependencias reciprocas. Estas interdependencias también

forman las estructuras interiores de personalidad, por lo que el individuo se insertara en
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diferentes configuraciones que contribuirdn a modelar su identidad. Las formas especificas de
interdependencia que ligan unos individuos con otros, Elias las denomina configuraciones, las
cuales dan forma a la sociedad (Corcuff 2013). La escuela podria ser una configuracién donde
hay individuos interdependientes entre si, siendo clave entender como funciona esa
configuracion escolar, para ver como los individuos se vinculan en términos relacionales. Esta
nocion de configuracion puede ayudar a determinar bajo que configuracion escolar actual se
sostiene la relacion interdependiente entre sujetos que genera lazo social en contexto de

pandemia y aislamiento social.

Los aportes mas significativos en cuanto lazo social dentro de la institucion escolar en contexto
de aislamiento social, estan los de Kaplan (2021) en su conferencia dentro del ciclo de
conferencias “¢Que se espera de la sociologia de la Educacion en tiempos de pandemia y
postpandemia?”. Segun la autora, lo vivido durante la pandemia ha demostrado que la escuela
es una de las pocas instituciones que construye lazo social, ya que como institucion sigue siendo
organizadora de la vida individual y familiar, tanto de los espacios como los tiempos. El espacio
se ha trastocado, ya que se esta dando una educacién sin paredes ni edificio, los cuales son
elementos constitutivos de las instituciones segun la autora. Esto cambia la concepcion que se
tiene de las instituciones, ya que no solo las constituyen los edificios, sino que hay un orden
material y un orden afectivo que construye cotidianeidad. Por otro lado, el tiempo como
organizador de la vida, la psiquis, la idea de futuro también se ha trastocado, ya que ademas se
tener una dimension objetiva, como calendarios y relojes, también tiene una dimension
subjetiva, como experiencia simbdlica del tiempo. Este andlisis nos demuestra que es posible
estructurar, otros espacios tanto fisicos como simbdlicos, que permiten constituir y sostener
lazo social dentro de la institucion escolar en tiempos donde el escenario de ese lazo esth

profundamente trastocado por el aislamiento social y la virtualidad.

Pregunta general
¢ Como influye el contexto de ASPO en el sostenimiento del lazo social segun los docentes de
la ESEA N° 1 de la ciudad de Mar del Plata en el periodo 2020?
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Preguntas especificas

¢Cuales son las normativas, documentos curriculares y resoluciones ministeriales de la
Provincia de Buenos Aires respecto la continuidad pedagogica en contexto de ASPO?

¢ Cémo es el contexto socio educativo durante el ASPO de la ESEA N° 1 de la ciudad de Mar
del Plata?

¢ Qué caracteristicasasumid el lazo social durante el ASPO, segun la perspectiva de los docentes
de la ESEA N° 1?

¢ Qué cambios se dieron en el trabajo docente durante el ASPO, segln la perspectiva de los
docentes de la ESEA N° 1?

¢De qué manera influye el trabajo docente en el sostenimiento del lazo social durante el ASPO?

Objetivo general

Interpretar la incidencia del contexto de ASPO en el sostenimiento del lazo social, segun la
perspectiva de los docentes de la ESEA N° 1 de la ciudad de Mar del Plata en el periodo 2020-
2021.

Objetivos especificos

Relevar las normativas, documentos curriculares y resoluciones ministeriales de la Provincia
de Buenos Aires respecto la continuidad pedagogica en contexto de ASPO.

Describir el contexto socio educativo durante el ASPO de la ESEA N° 1 de la ciudad de Mar
del Plata.

Caracterizar el lazo social durante el ASPO, segun la perspectiva de docentes de la ESEA N°
1.

Identificar cambios en el trabajo docente durante el ASPO, segun la perspectiva de los docentes
de la ESEA N° 1.

Analizar la influencia del trabajo docente en el sostenimiento del lazo social durante el ASPO.

Aspectos metodoldgicos
Fundamentacion epistemolégica — conceptual
Esta investigacion esta inscripta en el paradigma cualitativo, ya que es necesario interpretar la

perspectiva que los docentes tienen sobre el lazo social en la escuela dado en momentos de
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aislamiento social. Denzin y Lincoln (1994) entienden que la investigacion cualitativa es “q...]
multimetodica, naturalista e interpretativa. Es decir, que las investigadoras e investigadores
cualitativos indagan en situaciones naturales, intentando dar sentido o interpretar los fendmenos
en los términos del significado que las personas les otorgan.” (Vasilachis, 2006: pag. 24), lo
que hace que sea pertinente a este analisis para captar lo que los docentes entienden por lazo
social. Poder recuperar la perspectiva de los sujetos que intervienen nos permite, como dicen
Marshall y Rossman (1999) “[...]Ja) la inmersion en la vida cotidiana de la situacion
seleccionada para el estudio, b) la valoracion y el intento por descubrir la perspectiva de los
participantes sobre sus propios mundos, y c) la consideracion de la investigacion como un
proceso interactivo entre el investigador Yy esos participantes, como descriptiva y analitica y que
privilegia las palabras de las personas y su comportamiento observable como datos primarios.”
(Vasilachis, 2006: pag.26). La metodologia sera interpretativa ya que es capaz de comprender

la realidad subjetiva y multiple (Sautu, 2005).

La investigacion se hara desde el método biografico narrativo, el cual resulta pertinente para
esta investigacion ya que brinda “la oportunidad de conocer a sus protagonistas y llegar a
comprender la apropiacion que hacen de los fendmenos sociales, culturales y educativos”
(Delgado-Garcia, 2019: pag. 7). Es “[...] un modo de generar datos para ser contextualizados
y situados, o comprendidos con potencial de extrapolacion, y una forma de intervenir en la
realidad, que es narrativa.” (Porta y Yeidade, 2014: pag., 181), donde la narrativa pasa a ser un
tipo de dato (Blanco, afio 2017: pag. 68) el cual es importante obtener para poder enmarcar lo
que los docentes entiendan de lazo social y su sostenimiento, no solo durante épocas de crisis
como la analizada sino también durante otros momentos. Obtener esta informacion permitira
dilucidar la construccion que cada docente tenga hoy sobre este fenémeno.

Valles (1997) indica que “hay dos tipos de estrategias de andlisis para realizar estudios de tipo
biografico: el analisis tematico, y el andlisis de cada casocomo una biografia Unica e irrepetible.
La primera consiste en hallar patrones interpretativos en el relato de los entrevistados [...] La
segunda consiste en desplegar cada autobiografia en una secuencia cronoldgica en relacion con
los acontecimientos historico-sociales relevante.” (Sautu, 2005: pag. 158).

Blanco en su sistematizacion de la investigacion narrativa, engloba las vertientes narrative

inquiry y narrative research. Es interesante que en la primera se busca “entender y hacer sentido
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de la experiencia” (Clandinin y Conelly, 2000: pag. 80). Una de sus principales exponentes, la
Dra. en Educacién Jean Clandinin manifiesta que su investigacion esta dirigida a los contextos
educativos profesionales, con especial interés en los educadores profesionales, el ambito
institucional y su funcionamiento en la préctica (Blanco, 2017). Para Estefan, Caine y
Clandinin (2016) los “relatos constituyen una manera de obtener percepciones Tutiles e
importantes que puedan transformarse en conocimiento para la practica” (Blanco, 2017: pag.,
72). Esto también permite justificar la eleccion de este enfoque respecto a los objetivos
generales y especificos planteados en este proyecto, ya que se ubican dentro de la tematica
abordada por estos investigadores, y buscan captar e interpretar como la institucion escolar es
capaz de seguir generando lazo social incluso en contexto de crisis a partir de las narrativas de
sujetos que son parte de ella.

Las técnicas biografico narrativas permitiran a los sujetos que participan reflexionar acerca de
lo social, pudiendo captar como el sujeto se ve a si mismo y el contexto que lo rodea con el fin

de responder profundamente sobre lo investigado (Delgado-Garcia, 2018).

Etapas, instrumentos, poblacion y contexto

La investigacion se realizara en la Escuela Secundaria especializada en Arte N° 1 del partido
de General Pueyrreddn. Esta escuela tiene la particularidad de contar con doble turno escolar,
mafiana y tarde. El turno mafiana es donde se llevan adelante materias de la formacion comun
(son aquellas que organizan los contenidos sobre la base de saberes considerados universales),
y el turno tarde donde se llevan adelante las materias artisticas (son aquellas que recortan
saberes propios de las disciplinas que conforman el campo del arte). Esta caracterizacion solo
incidird en la seleccion de los sujetos participantes de la investigacion, donde se tomara
muestras tanto de docentes de materias de la formacion comin como de materias artisticas, para
poder abarcar toda la organizacion curricular de la institucién. Los tamafios de la muestra se
determinaran una vez relevado el contexto socioeducativo de la institucion, en la medida en que
sean representativas de cada turno.

La estrategia para realizar la investigacion constara de 4 etapas recursivas que se ordenaran de
forma cronoldgica a fin de establecer un orden de tareas que permita relevar de forma

acumulada la informacion.
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En una primera etapa, se realizara un relevamiento y anlisis de documentacion curricular como
disefios curriculares, marcos generales, resoluciones y normativas, como asi también
normativas Yy resoluciones de la Provincia de Buenos Aires y el Estado Nacional respecto la
continuidad pedagdgica en contexto de ASPO. Empezar con esta técnica es importante ya que
es una “estrategia metodologica de obtencién de informacidon, que supone por parte del
investigador el instruirse acerca de la realidad objeto de estudio a través de documentos de
diferente materialidad (escritos, visuales, numéricos, etc.), con el fin de acreditar las
justificaciones e interpretaciones que realiza en el analisis y reconstruccion de un fenémeno
que tiene caracteristicas de historicidad” (Yuni y Urbano, 2014: pag. 102). También se realizara
una entrevista semiestructurada cara a cara a los directivos de la institucion en clave de obtener
informacién preliminar a partir de una guia que incluye las tematicas aabordar pero que también
permita interrogar sobre los emergentes gque surjan en el desarrollo de la entrevista (Yuni y
Urbano, 2014). Ambas técnicas permitirdn relevar informacion para la conformacion de la
muestra, planificacion de las siguientes etapas y construccion de los instrumentos pertinentes.
En una segunda etapa, se realizardn entrevistas biografico narrativas a los docentes
seleccionados. Esta técnica permitira que el entrevistado sea “protagonista de la narracion de lo
acontecido en su vida, convirtiendo esto en un proceso reflexivo de autodescubrimiento del
significado que han tenido algunos de esos acontecimientos y experiencias.” (Delgado-Garcia,
2019: pag. 6). Se funcional izara la entrevista realizandola de forma individual semiestructurada
cara a cara.

En una tercera etapa, se realizarn entrevistas grupales semiestructuradas cara a cara a docentes
del mismo turno, sobre continuidades o disonancias que hayan surgido de las entrevistas, para
constituir sentidos colectivos sobre la tematica trabajada. Esta técnica permite obtener en poco
tiempo gran cantidad de informacion, y da lugar a que emerjan diferentes perspectivas sobre la
tematica indagada como coincidencias y divergencias en la interpretacion del tema (Yuni y
Urbano, 2014).

En una cuarta etapa, se realizara el andlisis e interpretacion de los datos empiricos obtenidos.
Se organizara de la informacion en base a los supuestos tedricos de los que se partio, se
analizaran las caracteristicas que surgieron del fenémeno a partir de los datos, y se interpretaran
los resultados para reconstruir el objeto a partir de la informacion empirica obtenida y el

enfoque tedrico adoptado (Yuni y Urbano,2014).
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Cronograma

Actividades

Julio- Sept.- | Novie.- | Enero- | Marzo- | Mayo-

Agosto | Octubre | Diciem. | Febrero |  Abril Junio

Relevamiento de bibliografia

sobre el tema

(Re) construccion de marco tedrico

y ampliacion del Estado del Arte

Relevamiento y analisis

documental

Entrevista semiestructurada

Entrevistas biograficas

Entrevistas grupales

Analisis e interpretacion de

datos empiricos

Redaccion final de informe
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