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La Coleccidn Escenarios y Subjetividades Educativas nace y vive para que
las palabras que de tanto en tanto encontramos viajen con los vientos que nos
empujan, en un tiempo convulso, pero a la vez prefiado de esperanzas.
Cada tanto, algunes nos encontramos y en el deleite de la buena compaiiia
acuiamos historias que engendran vida, promesa de horizontes anchos y
ambientes mas hospitalarios. Nuestras reuniones quedan signadas por
curiosidades, fuerzas erotizantes e impulsos de la imaginacion y el deseo.
Nuestras comunidades no son cerradas ni estables; aman los interterritorios, las
promiscuidades, la cualidad transfectada de la experiencia vital. Mucho es
bienvenido.

Les académicos que aqui publicamos nos sentipensamos poetas de la
contemporaneidad; sélo podemos componer en/entre unas gramaticas que nos
escriben y aun asi nos entusiasma la posibilidad de encontrar un
modo—en una palabra, una nota, un matiz, un tono o un gesto—de alterar lo
instituido alli donde duele y nos duele. Y entonces cantamos a corazén abierto
una verdad pequefia, contingente que, como un castillo de arena a orillas de un
mar, se erige con alegria a pesar de la fatalidad de su destino.

La Coleccidén es puro anhelo. Una invitacién a dejarse morir para vivir en plenitud
unay otra vez.
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Prélogo

Resistencias insistentes en la pregunta por lo educativo

Educaciones, des-educaciones y re-educaciones: palabras y otras experiencias es el
quinto volumen de la Coleccion Escenarios y Subjetividades Educativas. Presentamos un
libro gestado a partir de las interpelaciones que atraviesan al Grupo de Investigacion en
Escenarios y Subjetividades Educativas (GIESE), radicado en el Centro de Investigaciones
Multidisciplinarias en Educaciéon (CIMED) de la Facultad de Humanidades de la
Universidad Nacional de Mar del Plata. Desde sus inicios, este Grupo actia como un
colectivo investigativo que es vivencial y rizomatico. Primero porque aloja una amplia
diversidad de interpelaciones y condiciones de posibilidad para la investigacion, a partir
de las multiples experiencias y arraigos en torno a lo educativo de quienes lo integramos.
También porque esa amplitud de puestas en acto de las preguntas de investigacidn arrima
a participantes, ambientes y colectivos comunitarios con quienes accionamos politica y
socialmente nuestras inquietudes sobre los modos de ser/hacer territorios educativos.

La obra se encuentra atravesada por una pregunta comun sobre los procesos de
implicacién vital y colectiva que tienen potencia educativa: écédmo se entraman y hasta
dénde alcanza su tendido en la configuracidn de nuestras subjetividades? Su abordaje nos
invita a sospechar y vigilar desde una mirada epistémica y politica las formas en que nos
hemos educado y cémo nos posicionamos al momento de habitar los ambientes —o cémo
nos hemos vuelto apropiados, en palabras de Despret (2022). Desde alli aparece la
busqueda de la primera pregunta por el sentido y la sensibilidad de las cosas: équé ha
disparado importancias, afectos y repudios acerca de lo que nos rodea? éCémo volver
sobre los pasos de las educaciones conocidas? ¢ Cémo des-educarnos para rearmarnos en
nuevas re-educaciones? Y que estas re-educaciones resulten ser multiplicadoras, que
suspendan el curso de los dolores sociales que sostienen su vigencia. Habilitar estos
cuestionamientos también nos lanza a la busqueda de nuevas estrategias de didlogo en
los ambientes compartidos: desnaturalizar practicas arraigadas, reencontrarse con los
andamiajes historicos de nuestra realidad y detectar la potencia pedagdgica de acciones
vitales y comunitarias que operan en los entramados de la colonialidad y el capitalismo.

Este recorrido investigativo implica recuperar procesos de destitucién y re-instituciéon

de sentidos sobre lo educativo (GIESE, 2020) a partir de dos cursos analiticos que dialogan



entre si. Primero, conjuga la investigacion (auto)biografica narrativa y abraza un
paradigma epistemoldgico que transparenta nuestra implicacién subjetiva (Fernandez,
2012), desmintiendo las condiciones de neutralidad en la investigaciéon que por mucho
tiempo se consideraron certeras y posibles. También nos guia en el conocimiento de otros
modos de existencia (Souriau, 2017): contiene una forma pluralista de desentramar la
inquietud por los gestos educativos que suceden en los intersticios entre la experiencia
vital y la posicion colectiva.

Las producciones que se presentan fueron gestadas entre el 2020 y 2022 en un
entorno pandémico y de aislamiento, cuyas consecuencias perseveran en el bienestar
psiquico-emocional y en la reconversion de los lazos sociales. También significé un
ambiente propicio para la avanzada de las nuevas derechas y las discursividades
exultantes de la posverdad. Asistimos a una sociedad del riesgo global (Beck, 1992), cuyos
gestos se reconocerdn por la fragilidad y la precarizacién de la vida y por la implosion
social y doméstica de estas precariedades. Lo social implosionado (Barttolotta y Gago,
2023) encarama la crisis de certezas que hasta entonces eran consideradas un piso de
acuerdos comunes: la legitimidad cientifica y el contrato social de la existencia de Estados
garantes de derechos. Se dispara la hiperproductividad en medio de la emergencia,
producto de la tergiversacién de los tiempos y espacios que separan lo publico y lo privado
y del terror animico que pone a la vida en constante riesgo de pérdida. Mas alla de las
politicas que atendieron a la emergencia sanitaria y econdémica, lo cierto es que nos
encontramos con mecanismos de supervivencia en permanente estado de alarma, que le
concedieron mayor atencion a los convencimientos meritocraticos e individualistas que
siempre se mantuvieron supurados en el intercambio social.

Entonces, estos escritos se contextualizan en un ambiente de paradojas duales, con
decisiones que se vienen encontrando cercadas entre la exposicidn y la preservacién, y
entre la detencidn y la resistencia. De una u otra manera, ninguna de las enunciaciones
que convidamos puede resultar aséptica a su tiempo ni a la implicancia pedagdgica del
performatismo pandémico. Tendremos que seguir indagando cémo recomponer las
tramas de insurgencia y dolor social que quedan adheridas en los des/re-aprendizajes de
estos tiempos.

Si la pandemia es una marca de época de las investigaciones contempordaneas, en esta

publicacidon también lo son dos perspectivas epistémicas que se reiteraron de tal forma



en los intercambios que consiguieron transformarse en los ejes estructurales de esta
compilacién. En los ultimos tiempos no es casual que insistan en aparecer siempre unidas
y arrimadas a la pregunta por las (re/com)posiciones en lo educativo. La primera de ellas
es la perspectiva socioambiental como configurante de los modos de existencia
aprendidos en relacion con los territorios, los ambientes y la naturaleza. Y en su devenir,
con los enfoques y posiciones habituadas e impuestas acerca de la valoracidn, el cuidado,
el usoy la distribucién de lo comun. Asi, lo educativo ambiental contiene varias respuestas
sobre las distancias y las posiciones de jerarquia creadas frente a otros que cuentan
(Despret, 2022). La segunda perspectiva que se convierte en eje es el paradigma de
extensidn critica como posibilidad de fuga de las educaciones andamiadas. Se trata de una
reinvencidon epistémica de la funcién de vinculacién social de las universidades, que
reivindica el caracter politico de la producciéon académica y de los agenciamientos con los
que se entrama. Desde ese lugar invita a sospechar de los cddigos de neutralidad y
garantia de progreso sobre los que se re-legitima la ciencia moderna, y a visibilizar los
encubrimientos propios que la pueden volver cémplice de politicas y practicas de
crueldad. En el cruce con lo educativo, la extensidn critica nos abre escenarios para
repensar los procesos de subjetivaciéon que atraviesan la formacion y la investigacion, y
nos propone transparentar las (des)implicancias que hacemos frente a y junto con saberes

y experiencias sociales.

Estructura de la obra

La Primera Parte, Reescribiendo la educacion ambiental, es inaugurada por Maria
Marta Yedaide. En “La re-educacién ambiental: palabras y otras tecnologias para las
transgresiones pedagodgicas que (nos) urgen” invita a una reflexion ético-ontoldgica del
significado de lo ambiental y su cuidado, en relacion con la marca educativa que dejan las
vivencias instituidas e instituyentes atravesadas por el capitalismo y lo moderno-colonial.
En clave de re-educaciones, trae el empuje de pedagogias rebeldes, uterinas, feministas
y antiespecistas que emergen en cotidianos escolares.

Luego, Luciano Iribarren comparte “Educacion ambiental y conflictos eco-territoriales.
Pedagogias del conflicto ambiental en el Delta del Parand”. Su escrito se ancla en el

Pensamiento Ambiental Latinoamericano para dar cuenta del proceso de reapropiacion



social del territorio en clave eco-territorial que desde 2017 despliega la Cooperativa Isla
Esperanza en la Reserva Comunitaria Islefia del Delta del Parand, y que incluye la creacién
del Observatorio de Humedales Delta. Las actividades del OHD encarnan una fuerte
potencia pedagdgica para identificar la significacion social que tiene la naturaleza en la
vida de las comunidades.

A continuacidn, en “Experiencias de Articulaciéon Educativa desde una perspectiva
socioambiental (FCEyN/UNMDP)”, Fabricio Oyarbide nos presenta la sinergia construida
entre las politicas de vinculacion educativa que despliega la Facultad de Ciencias Exactas
y Naturales (UNMDP) y las interpelaciones de la extension critica para ampliar el campo
de abordaje institucional hacia la pluriversidad de practicas pedagdgicas
comunitarias/territorializadas que incluyen el sistema educativo formal y multiples
ambitos sociales con potencia educativa en relacidn con la sensibilizacidon socioambiental.

En linea con las articulaciones con comunidades educativas Sara Ponce, Dolores Pazos,
Nadia Rodriguez y Luciana Salandro presentan “Cuidando lo comun: una experiencia
colectiva de disefio de dispositivos pedagdgicos”. Describen la propuesta que
desarrollaron en el marco del Proyecto de Investigacidn Interfacultades e interfunciones
PI3cET "Nuevas Tecnologias para la Revalorizacidn de los Residuos Plasticos: articulacién
publico-privada e innovacién para el desarrollo sustentable y el fortalecimiento de la
produccién y el empleo del sector del Plastico” (OCS 3502/20). En él, las autoras se
implicaron en el disefio de dispositivos pedagdgicos destinados a diversos niveles
educativos de instituciones escolares con el fin de fortalecer las acciones de alfabetizacion
critica acerca de nuestro vinculo con el cuidado del ambiente, para recomponer un
compromiso holistico con lo comun.

Para finalizar la Primera Parte de la obra, Rosa Castillo nos invita a reflexionar en
“Construyendo comunidad: Experiencias pedagdgicas resignificando lo ambiental”. La
autora revisita la experiencia plasmada por la | Jornada de Reeducacion Ambiental
(Facultad de Humanidades - UNMDP), en la que se intercambiaron recorridos y saberes
qgue suceden en los cotidianos escolares en relacion con el cuidado del ambiente y de lo
comun. Su escrito pone en valor los proyectos de comunidades educativas como
disparadores para la resignificacidon de nuestro vinculo con la naturaleza y las alianzas que
entraman al sistema educativo con las organizaciones sociales para fortalecer sus

estrategias pedagdgicas.



La Segunda Parte, Extension critica como posibilidad, se inaugura con un capitulo de
mi autoria: “Repensar tramas formativas integrales. Aportes para el abordaje de la
Extensidn Critica desde la reapertura de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion”. Alli
abordo las articulaciones entre docencia, investigacion y extension que se movilizan en la
carrera de Ciencias de la Educacién de la Facultad de Humanidades (UNMDP), a partir de
su posicionamiento epistémico-politico y los puentes con su historicidad amputada por la
ultima dictadura civico-militar. Desde la reapertura de la carrera en 2019, la extension
critica ha tomado un lugar clave para potenciar la democratizacion del conocimiento y los
agenciamientos sinérgicos con experiencias educativas sociales. Por ello también
recupero parte de la vinculacién institucional que hemos desarrollado entre el
Departamento de Ciencias de la Educacién y la Secretaria de Extensidn hasta el 2021,
destacando la creacion compartida de las Jornadas de Intercambio Territorial, que
contindan vigentes.

A continuacion, Luciana Berengeno nos comparte “Devenir semilla; un itinerario
posible en proyectos de inter-existencia”. Indaga en los procesos de subjetivacion que
expresan una voluntad politica colectiva y promueven re-configuraciones en la trama
social contemporanea. En ello, lo germinal aflora como metafora de lo que esta en
permanente eclosidn, que deviene posible y cargado de futuro. La autora relee con este
lente ontoldgico diversas experiencias de gestién cultural vivenciadas, en las que
reconoce su pulsion de inter-existencia, de sustratos nutritivos que hacen sinergia en las
practicas comunitarias y configuran efectos performaticos.

Luego, Damian Rodriguez desarrolla “Psicologia Educacional y territorios escolares.
Recuperando la subjetividad del rapto de la modernidad: hacia una esperanza in-
disciplinadora”. Alli se propone indagar en las limitaciones y potencialidades que tiene la
conceptualizaciéon construida sobre la escuela como un dispositivo productor de
subjetividades. Desde los enfoques de la Psicologia de la Educacidn vuelve sobre una
pregunta fundante: épara qué educamos? Y finalmente, nos preguntamos con él cémo
convertir a lo educativo en un motor para (re)pensar el(los) mundo(s) que habitamos.

Maria Concepcion Galluzzi aporta “Extensionar en pandemia. Del des-concierto al des-
cubrimiento”. En este texto la colega revisita la experiencia como docente del Seminario
de Practicas Socio-comunitarias de la Facultad de Humanidades (UNMDP) durante el

periodo de ASPO en 2020, a la vez que marca los dilemas y desafios que atravesaron a los



procesos formativos situados territorialmente y que dislocaron el caracter epistémico
basico de las practicas. De alli, leemos, surgieron instancias de formacion-didlogo-
creacién que accionaron la reinvencion de estrategias de ensefianza y de aprendizaje-
servicio solidario. Y flota la pregunta acerca del ecotono-pedagdgico configurante del
territorio de las cursadas y de las practicas, asi como la centralidad que la afectividad tomé
en el contexto pandémico.

Para finalizar, Selene Queirolo comparte “Sentidos y significados de la extension
universitaria en la escuela secundaria. Un estudio interpretativo sobre las experiencias
extensionistas narradas por los/as/es voluntarios/as/es del proyecto ‘Practicas
Cooperativas Voluntarias en la Escuela’ de la Universidad Nacional de Mar del Plata”.
Sistematiza la experiencia vivida en el Grupo de Extensidn “Bisagras entre la Escuela y la
Universidad” (Facultad de Humanidades - UNMDP) que desde el afio 2017 se aboca al
fortalecimiento de trayectorias escolares debilitadas. El proyecto involucra la cooperacidn
de estudiantes universitarios que participan en clases de escuelas secundarias
acompafiando a los docentes y estudiantes. Asi, resulta una experiencia formativa que
promueve el aprendizaje situado y dialégico con los escenarios educativos que habita.

Antes de dejarles en compafiia de cada uno de estos escritos, deseamos manifestar
nuestro deseo para que su lectura avive la energia de las resistencias y construcciones
colectivas que hoy desplegamos. Tendemos un puente entre las reflexiones suspendidas
al finalizar la pandemia y un presente con aroma a urgencia, en el que las derechas
privatistas se llevan puestos los minimos acuerdos de la vida en comun. Cémo llegamos a
esto —o cdmo retrocedimos— es una pregunta que nos hacemos en las plazas, los cafés
y los choques, una pregunta que dice mucho sobre nuestra necesidad de comprender qué
se deseduco en la sociedad, qué es aquello que no vimos a tiempo mientras confidbamos
en el caracter indiscutible de nuestras certezas. Este libro no puede dar ninguna respuesta
sobre esto, pero si hacer algo por sostener el latido de esas resistencias insistentes que

siguen accionando una pedagogia del alerta.

Paula Gambino
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Reescribiendo la educacion ambiental



La re-educacion ambiental: palabras y otras tecnologias para
las transgresiones pedagodgicas que (nos) urgen

Maria Marta Yedaide

Primero, algo sobre las palabras

Comenzaré por hablar de las palabras que tenemos, y de esa peculiar vocacién por
encontrar entre ellas a las otras, a esas que urgen y hacen falta. Camino con sigilo y algo
de coraje tras la huella de rebeldes de la talla de Marlene Nourbese Philips y Gloria
Anzaldia !, con el firme propdsito de transgredir tantas normas como sean necesarias
para componer un surco semantico capaz de anidar las semillas de lo apenas sospechado
pero profundamente anhelado. Hay un mundo que va agonizando y lo instituido pide ser
alterado, hecho verbo nuevamente a golpe de imaginacion y deseo.

Uso un prefijo y un guion para dar a la educacion el tono iterativo que la constituye; la
entiendo como una tecnologia social primaria que se vale de la transmisién interrumpida
(Hassoun, 1996) para legar y profanar, a la vez, los bienes sociales transmutados en esos
repertorios discursivos que en cada tiempo y espacio definen unos horizontes de
inteligibilidad (Angenot, 2005, 2012). Siempre estamos siendo educados, todo educa y
nos educa; en un proceso ubicuo, permanente y primario desarrollamos orientaciones
hacia las cosas en los sentidos de aquello que con fuerza instituyente se nos presenta
repetidamente (Ahmed, 2019). Todo conocimiento social es, ante todo, un contenido.
Puede no tener la condicidn explicita del curriculo declarado, pero es de todos modos
ensefado y aprendido en la vida comun.

Pensar y proponer una re-educacién es entonces redundante pero aun asi eficaz,
espero, como gesto recordatorio: lo que sabemos y creemos esta siempre dispuesto a ser
intervenido, interrumpido (Flores, 2013), profanado, performado en otras direcciones

para crear otras orientaciones (Ahmed, 2019). Cuando los habitos adquiridos se muestran

1 Sus obras, She Tries her Tongue: Her Silence Softly Breaks y Borderlands La Frontera,
respectivamente, son paradigmaticas de esfuerzos por alterar las normas del lenguaje en pos de
conmover sus instituidos y hacer lugar para lo que al nombrar obturan.
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cOmplices de la salvaje inhospitalidad, aprovechar esta cualidad de lo educativo nos
vuelve a conectar con la esperanza como necesidad ontoldgica (Freire, 2005).

Hablar de lo ambiental, particularmente, delata la marca moderno-colonial de las
matrices de inteligibilidad que se nos han encaramado en el mirar y han abducido por
siglos nuestros puntos de vista. El Hombre se muestra en esta opcién perceptual como
algo pasible de ser recortado del resto y puesto en relacion jerarquica, ademas, respecto
de ello. Que sea Hombre —asi en mayusculas y alli donde podriamos hablar también de
mujeres, trans, binaries, disidencias, etc.— también dice mucho de las heterarquias que
signan la colonialidad del saber (Grosfoguel & Cairo, 2010; Lander, 2001). En esta mirada
Humanista, binaria y antropomoérfica, el Hombre cuida o destruye algo que le pertenece,
que le es dado a la Razdn para su conocimiento, su comprension o su control. Su condicidn
de testigo modesto (Haraway, 2004) lo exime de responsabilidad por aquello que
pronuncia y su supuesta subjetividad esconde el acto de poder implicito en la creacién de
lo otro como Objeto.

De la mano de los giros descoloniales y queer, ademas de las ontologias emergentes,
los nuevos materialismos y las revoluciones epistemoldgicas y ontoldgicas gestadas por
las propias ciencias —alguna vez distinguidas como naturales y sociales—, las particiones
empiezan a mostrar sus cualidades ficcionales. Se hace cada vez mas dificil sostener la
ilusion de los bordes y las transfecciones parecen mds fieles a la hora de describir la
promiscuidad con que se comporta —y crea, indisociablemente— lo vivo (Barad, 2007).
El contenido “ambiente” se muestra incapaz de ser enjaulado en las ya viejas taxonomias
y los enredos desafian la posibilidad de pensar en la unidad, en los enteros. En el ultimo
tiempo, un virus microscopico, invisible y letal se ha transfectado entre/con las
condiciones fisicosocialesafectivasespiritualesetcéterasinterminables de  nuestra
existencia. Parece necio insistir en las separaciones y en la supremacia de lo Humano en
este escenario; lo que venia gestandose se ha vuelto obscenamente evidente.

También convendria abrir y preguntar(se) a la palabra cuidado, tan frecuente en el
concierto semantico de lo ambiental. No solamente por el estatus tacito establecido entre
quien cuiday lo que es cuidado (y aqui “quien” y “lo que” sefialan ya una operacion binaria
desigual, hija del Sujeto-Objeto cartesiano moderno-colonial), sino también por la funcidn
social reguladora del cuidado, que suele anudarse a un régimen de control histérico (Crosa

& Song, 2019). En la economia emocional contempordnea, el cuidado sefala en la
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direccion de un peligro que también es creado en la vida comun: cuidar lo ambiental
vuelve visible una condicidn de abuso. Cuando “cuidar” asume significantes que no se
reconocen coémplices de las violencias generadas, la profilaxis implicada corre el riesgo de
reificar aquello que se condena.

Estas palabras —educacién, ambiental, cuidado— son, como todos los conceptos,
simples habitos (Nordstrom, 2018). Su eficacia reside tanto en la efectividad del poder
politico investido en su instalacién como en su iteracién y eventual automaticidad. Para
desanudar la imaginacién politica es necesaria una extranjerizacidn, una incomodidad
desalienante que nos perturbe lo suficiente (Cuello, 2018). La pregunta, entonces, se
vuelve hacia la escuela 2. Una institucion cuya legitimidad viene sistematicamente
asediada, pero que cuenta con ciertos seres intencionados en poner consciencia alli
donde corre lo naturalizado (Freire, 2002) y con ese tiempo indispensable para la alteridad

(Skliar, 2019).

Me paso en una escuela

Cuando tenia 20 afos daba clases de inglés en una escuela privada en Mar del Plata.
Una mafiana, mientras esperaba con les estudiantes la orden de entrar a los salones, una
nifia me dijo:

-Teacher, évos sabés que matan animales para hacer camperas como esta que tenés?

Yo estaba impecable... Asi éramos “las teachers”. Un grupo distinguido-distinguible del
resto, tanto por los atuendos como por el porte. Livianas con nuestra hora de clase
“suelta”, que hacia facil abandonar a la maestra del grado la responsabilidad de esas
nifieces, nos libraba del tedio del tiempo interminable, la rutina asfixiante del reloj que se
demora demasiado en dar la hora del alivio y el goce. Ademas “las teachers” nos sabiamos
poseedoras de un saber preciado, guardianas de una tradicién todavia no impugnada,
rodeadas de un prestigio pirata pero eficaz, productivo de estatus.

Y entonces asi me paraba yo, fresca e impecable, sobrevolando lo escolar como

embajadora de otra vida. Triunfante. Hasta que escuché esa pregunta.

2 No haré distincidn entre niveles educativos; “escuela” nombra aca a todas las instituciones cuya
funcién explicita es ensefiar contenidos de valor, las cuales compiten por supuesto con otras
agencias de produccién cultural con otros encargos sociales.
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Habia notado los carteles en la escuela; era la época de los “proyectos”. Algo de “eso”,
lo que habia dicho esa nena, se habia instalado. Comprendi, recién ahi, dos cosas
importantes: ya no era joven, a pesar de mis 22, porque el horizonte ya no se me ofrecia
espontaneamente. Lo que venia, lo que podria ser, llegaba a mi a través de estas nifieces.
Ellas tenian ahora la frescura para las agendas hasta hace segundos insospechadas, el
verdadero poder de la creacion, la imaginacion despierta y alerta. A mi me habian crecido
habitos. Y me aletargaban. Tal vez era el precio de la afirmacién laboral, de la conquista
de un lugar social. Mi camino me habia conducido alli pero a precio de extraviar el don de
ver por primera vez.

Lo segundo que senti parece contradictorio. Senti que la escuela, al final, servia. Parece
que ni yo creia en ella, ni siquiera en mis comienzos como docente novel. Pero esos pibes
y pibas estaban haciendo preguntas que habian sido propuestas en la escuela. Eran esos
proyectos, esa moda curricular de los 90 que anudaba ecologia, inglés e informatica a la
Modernidad Civilizada Avanzada del Primer Mundo, lo que habia propiciado la apertura
de lo automatizado y la toma de conciencia.

No es exagerado decir que alli aprendi que era posible re-educar desde la escuela,

aunque luego comprenderia que nunca de forma gratuita, absoluta o desinteresada.

Una lectura en clave de posibilidad

Hace largo tiempo que la/os pedagoga/os critica/os insisten con el lenguaje de la
posibilidad; era ya en los 80 una batalla expresa que intentaba re-equilibrar los juicios
frente a las intenciones reproductivistas y las pulsiones hegemonizantes de las
instituciones. A pesar del correr de los afios y los cimbronazos epistémicos de lo
descolonial, la confianza en la escuela como esfera publica contrahegemdnica —para usar
la caracterizacion de Henry Giroux (1983)— ha tenido enorme arraigo en el repertorio de
los Grandes Relatos que imantan las siempre inacabadas configuraciones identitarias de
docentes (Yedaide, 2021a; Apple, 2015). A pesar de la complicidad con el Estado, la
escuela sigue ofreciéndose como tiempo (Larrosa, 2016) y oportunidad para interrumpir
opresiones (Freire, 2002).

Deciamos al principio que entendiamos la educacién como una tecnologia social

ineludible; tal vez convenga ahora aclarar que también reconocemos que el dispositivo
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escolar moderno (Grinberg & Levy, 2009) sdlo disputa una porcién de la circulacién del
capital social y cultural implicado en nuestros tiempos. Los rivales de la escuela son
muchos y poderosos, pero hay una reserva de poder concentrada en la intencionalidad
pedagdgica que no conviene subestimar. Como sugiere bell hooks al citar a Chandra
Mohanty, la ensefanza y el aprendizaje como practicas politicas sistematicas movilizan
eficazmente la exposicidn y reivindicacién de conocimientos subyugados (hooks, 1994).

Confiamos, entonces, en el tiempo-espacio de lo escolar y en los actores que alli
pueden devenir autores para la interrupcién de disposiciones semdnticas y la activacion
de las operaciones politicas del lenguaje (Flores, 2017). También y solidariamente,
declaramos nuestra fe en las pedagogias rebeldes, transgresoras, intranquilas vy
obstinadas que hacen las preguntas urgentes para disolver necro-automatismos vy
disponer(nos) hacia nuevas orientaciones.

Una de las cuestiones medulares que la pedagogia acerca al terreno de las re-
educaciones que anhelamos es la comprensidn de la ignorancia como algo radicalmente
distinto a la ausencia de conocimientos (Sedgewick, 1990). Esto es sustantivo en la
definicion curricular de contenidos que deseen abordar las condiciones de vida
planetarias (aquellos revueltos macro y micromoleculares que integramos y nos integran).
También nos recuerdan que el conocimiento no es sélo verbal ni racional, sino corporal,
sensible, relacional, territorial; requiere de claves interpretativas histdricas, biograficas y
culturales, y consiste en unas imagenes —imaginadas siempre, pero que al ser investidas
de legitimidad social abrazan la amnesia de su génesis. Conocer es actuar y performar
sentido social; en la iteracidn y la autoridad los conocimientos construyen los habitats que
nos dan refugio y tranquilidad afectivoemocional (Ahmed, 2019). Para disputar el ritual
(Berardi, 2018) podemos propiciar ritmos disonantes, desorientadores, extranos.

¢Podria ser ese el gran cometido de una pedagogia? ¢Vale nombrar a la pedagogia
como tecnologia de la intenciéon? ¢Un modo de reponer conciencia en la circulacién de
ciertos habitos para advertir dénde suelen colocarse los acentos y con qué costo? Hace
un tiempo propusimos hablar de Pedagogias como practicas de re-distribucion de la
autoridad social (Yedaide, 2021a). Hoy reivindicamos pedagogia/s comprometida/s
(Hooks, 1994), que en términos de re-educaciones ambientales no eludan las cargas

semanticas heredadas ni renuncien a su disputa.
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Sostendremos que una pedagogia comprometida en la “responsabilidad por lo comun”
—vy asi acufiamos provisoriamente una imagen alternativa al “cuidado de lo ambiental” —
necesita, también, de teoria/s biografizada/s, de poesia y de decisiones didacticas lucidas.
Por supuesto que descartamos —por moderno-colonial pero también por
inconveniente— la tan popular fractura entre teoria y prdctica, reconociendo que
nuestros relatos —todos ellos, incluyendo aquellos que se invisten de autoridad social y
reconocen como teorias (Yedaide, 2021a)— son practicas performativas, ontogenéticas.
Tienen, como muchos de nuestros actos, una vocacidn retérica y se empefian por
participar en la construccion de ciertos mundos. Logran, también, avales y eventual
autonomia y se distancian con demasiada frecuencia de sus originales condiciones de

produccidn (Yedaide, 2021b). Cuando las teorias se des-territorializan y se des-encuerpan

crece el riesgo del autoritarismo. De alli la urgencia de la biografia.

Una teoria inscripta en la historia personal es, en primer lugar, conmovedora. Cuando
bell hooks cuenta “llegué a la teoria porque estaba sufriendo” (1994, p.59), nos convoca
en nuestra comun fragilidad y nos recuerda que finalmente una teoria es una explicacién
gue nos alivia. La reposicion de lo personal, ademas, hace creible a una teoria y brinda la
posibilidad de que otres se vean y reconozcan, inaugurando conexiones sensibles
indispensables para ejercer la responsabilidad afectiva que honra la experiencia vital.
Reconocerse, sentirse parte y acompafiar/estar acompafiado bien podrian constituir los
contenidos primordiales de un curriculo respetuoso de lo comun.

La poesia parece igualmente necesaria. No hace falta crearla sino reconocer su papel
central en la constitucién de nuestras historias sobre la experiencia vital. La imaginacion,
creativa y erdtica, se expresa espontdaneamente; su desautorizacién en las tecnologias
cientificas de la modernidad-colonialidad (Haraway, 2004) nos deja innecesariamente
huérfanos de magia. También, entonces, el reencantamiento con el mundo parece
indispensable en el afan posthumanista de inscribirse en el orden mayor de lo vivo
(Braidotti, 2015).

Las decisiones didacticas, finalmente, se muestran en alianza con estos movimientos
gue, con otres, intenciono. Los modos cotidianos de disponer el encuentro, priorizar los
contenidos, habilitar las voces, estimular los sentidos, despertar las ilusiones, reconocer
las relaciones asimétricas, inspirar y habilitar las rebeldias, todo ello construye, también,

orientaciones. Las practicas que proponemos en las aulas y las instituciones condensan
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creencias y colaboran en la reinstitucidn o destitucién de ontologias. Vale la pena atender
a la invitacién de bell hooks también alli, cuando nos convoca a poner conciencia en
aquello que hacemos/queremos que suceda y eludir la tendencia a la sobre-especificacién

y tecnificacion de lo didactico para aprovechar su potencia pedagdgica.

¢Unas pedagogias uterinas para la responsabilidad por lo comiin?

Insisto con la idea de lo uterino para la pedagogia (Yedaide, 2019). Lo propuse hace un
tiempo porque el Utero es una imagen potente de la fuerza creadora de la vida, como es
el corazén de un volcdn o un manantial. Pero también porque el Utero sangra y se torna
maloliente y, porque al hacerlo, expone la transfeccion ineludible, incluso incomoda,
entre todo lo que existe.

Entonces, unas pedagogias uterinas podrian hablar, también, de lo no tan bello o facil.
Hay afectos y emociones que hemos aprendido a rotular como negativas y cuyo
ocultamiento o solapamiento obtura la posibilidad de reconocer una parte importante de
lo que cuenta. Reaprender conlleva, como dice Sara Ahmed, el abandono de una parte de
si, el exilio de una emocidn tranquilizadora, el éxodo de un lugar seguro. Tal vez haya que
disponer invitaciones a explorar lo feo. Mirar de frente al miedo podria rescatarnos del
pinkwashing, de la amnesia, la miopia intencional, la mentira. Como se deja leer en
Virginie Despentes (2021), la rabia puede ser productiva; educa. Quiza la verdad, menos
atractiva o seductora a veces, imperfecta y contradictoria, traiga de regalo un
desplazamiento hacia otro mundo.

La pandemia ha hecho la experiencia contemporanea transparente: estamos
deshonrando nuestras relaciones con el resto de lo vivo. Algo necesita ser desaprendido;
algo requiere ser reeducado. Las escuelas y las pedagogias son aliadas en la construccion
de practicas sociales disruptivas, con potencial transformador. Propongo que nos
impliguemos en preguntar, abrir, desorientar.

Espero, finalmente, que hablar de pedagogias uterinas también nos habilite a
excitarnos. Poner en jaque lo familiar puede traer un entusiasmo para vivir el aula a flor
de piel, sacudirnos de la modorra de lo establecido y decidir que lo que falta, lo que sigue
siendo urgente, puede empezar a componerse en la escuela, con seres erotizados que

celebran la vida y se hacen responsables por abrazarla.
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Educacion ambiental y conflictos eco-territoriales.
Pedagogias del conflicto ambiental en el Delta del Parana

Luciano Iribarren

La crisis ambiental como crisis civilizatoria

El escenario de crisis ambiental que se viene manifestando, profundizando y
complejizando en las ultimas décadas se ha puesto en relieve nuevamente de manera
inocultable. Luego de una serie de incendios de magnitud extraordinaria en la Amazonia,
California y luego Australia, el 2019 culmind con el inicio de la pandemia de COVID-19. Los
inicios del 2020 en nuestro pais, previos a la condicién de “Aislamiento Social Preventivo
y Obligatorio” por decreto presidencial, escenificaron la multiplicacion de focos de
incendios en las sierras de Cdrdoba, el Delta del Parana y la Patagonia. El hecho de
interpretar estos eventos —y muchos otros previos— como sintomas de una crisis
civilizatoria es uno de los puntos que viene remarcando el Pensamiento Ambiental
Latinoamericano (Leff, 1998, 2014, 2018) desde hace décadas. Existe un amplio consenso
en que las causas profundas de la reciente crisis sanitaria mundial se encuentran
intimamente ligadas con las de la crisis ambiental (Svampa, 2020). Cada vez se acumulan
mas cuestionamientos a un modelo de civilizacidon que tiene en sus bases una particular
concepcion cultural de lo humano como algo que no forma parte de la naturaleza y cuya
relacidn principal con esta entidad externa es utilizarla como fuente de recursos. Esta
concepcidn cultural no sélo se coloca por encima al jerarquizar a lo humano por sobre lo
natural, sino que establece arbitrarias jerarquias para dominar dentro de la diversidad
humana y asi luego configura recursivamente relaciones de dominacién entre grupos e
individuos. Dentro de la clasificacién “universal” que establece al categorizar y objetivar
la diversidad humana en términos de género, “raza” o grupo étnico, edad, clase social
entre otras, asigna la posicién mas alta que domina sobre todas las demas a una entidad
individual, masculina, “blanca”, rica, de mediana edad, entre otras categorias que se van
agregando en un proceso histérico.

En un contexto de reproduccion permanente de esta cultura dominante y degradante

del ambiente comun a toda la humanidad, el Pensamiento Ambiental Latinoamericano
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(en adelante PAL) propone una mirada critica sobre lo ambiental que permite a la cultura
occidental reconocerse como parte de la naturaleza, desde una perspectiva
descolonizadora, antipatriarcal, emancipadora, intercultural, que impulse no solo la
transformacion y el cambio de rumbo civilizatorio, sino también la coexistencia de
distintos mundos posibles y realizar, por ejemplo, un buen vivir dentro del pluriverso

(Escobar, 2018).

La educacion ambiental desde el Pensamiento Ambiental Latinoamericano

Existen diversas historizaciones acerca de la Educacion Ambiental (en adelante EA).
Recuperando a Gonzidlez Gaudiano (2007) podemos decir que desde las primeras
conferencias internacionales convocadas en torno a la crisis ambiental, se ha ido
conformando un discurso de EA global que ha sido rapidamente cooptado por los grupos
de poder politico y econémico causantes de la crisis y actualmente encuentra una
expresion funcional a sus intereses en el discurso del desarrollo sostenible que
hegemoniza el campo de la EA. Frente a esta operatoria politica y epistémica, desde el
inicio se han levantado voces criticas que desde los mdargenes han continuado
construyendo otra historia de la EA. A medida que las consecuencias del extractivismo se
han ido agravando y ampliando en nuevos territorios de Latinoamérica (Machado Araoz,
2013), la riqueza de los planteamientos de esta EA y su mayor adecuacion a las realidades
de estos territorios encuentra un cauce cada vez mas amplio y se expresa en la
constitucién de una practica de EA critica latinoamericana y una reflexién académica a la
cual pretendemos contribuir. Los fundamentos politico-pedagdgicos de esta EA pueden
encontrarse en la educacion popular de Paulo Freire (1978, 2012) y sus metodologias para
la construccion de conocimiento estan vinculadas a la investigacidn accién participativa
referenciadas en los trabajos de Orlando Fals Borda (1970, 1989). Estas ricas producciones
del pensamiento latinoamericano, continuadas por nuevos referentes hoy en dia, estan
revisando su deuda con las mujeres que han sido invisibilizadas pero son quienes han
mantenido saberes y prdcticas de cuidado que es preciso recuperar para elaborar saberes
ambientales que permitan superar la crisis y promuevan el cuidado de la vida. Asi, el
Pensamiento Ambiental Latinoamericano viene creciendo a través de didlogos profundos

con los feminismos comunitarios (Cabnal, 2016) y autoras feministas del ambito
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académico que aportan desde distintas perspectivas criticas (Rivera Cusicanqui, 2018;
Segato, 2016, 2018; Svampa, 2011, 2020).

Llegando a este punto, desde los dambitos de formacidn docente nos preguntamos
écomo el Pensamiento Ambiental Latinoamericano puede guiar la generaciéon de
propuestas y dispositivos de formacidon? équé caracteristicas tendran? équé saberes
ambientales emergeran? Si bien entendemos a la EA como un proceso amplio que ocurre
en espacios muy diversos, consideramos a las escuelas y a les docentes como actores y
actrices clave que aportan y pueden aportar ain mas al vincular su practica docente con
conflictos ambientales donde circula una EA fuertemente critica.

Uno de los marcos pedagdgico-didacticos que tomamos como referencia en este
sentido es el trabajo de Canciani, Telias y Sessano (2017) quienes plantean una pedagogia

|II

del conflicto ambiental desde la cual “conflictivizar las problematicas ambientales” (p. 34).
Proponen que les® docentes trabajen en el aula a partir de conflictos ambientales en lugar
de hacerlo en base a problemdticas ambientales, ya que esto permite abordar una gran
complejidad socioambiental de forma muy fértil y en uUltima instancia también invita a la
comunidad escolar a participar de los mismos.

Desde nuestra experiencia, este abordaje se potencia aln mas cuando este tipo de
pedagogias del conflicto ambiental desde la escuela se encuentran con colectivos

involucrados en conflictos ambientales que desean participar de la vida escolar de sus

territorios.

Delta del Parana: la lucha de la Cooperativa Isla Esperanza y su impulso a la
creacion del Observatorio de Humedales Delta

La Cooperativa Isla Esperanza (CIE) es una organizacion socio territorial (vinculada con
el Movimiento Nacional Campesino Indigena) surgida en el marco del mayor conflicto eco-
territorial por urbanizaciones cerradas en el Delta del Parana, que en 2008 requirio la
intervencidn de la justicia penal. Un megaproyecto inmobiliario ("Colony Park") avanzo
ilegalmente sobre 400 hectdreas de humedales de manera irreversible, dirigiendo

acciones de intimidacidn, desalojo y destruccion de viviendas sobre las familias junqueras

3 Alolargo del texto adoptaré el “les” y otras formas de uso del lenguaje con perspectiva de género,
con la intencidn de no reproducir y cuestionar normas y costumbres sexistas.
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y pescadoras del arroyo Anguilas. La poblacién manifestd su voluntad de resistencia y
organizacion como respuesta a la ola de violencia llevada a cabo por los empresarios en
connivencia con agentes estatales y de fuerzas de seguridad. Uno de los emergentes de
esta organizacién fue la creacidn de la Cooperativa (Cooperativa Isla Esperanza, 2012;
Astelarra, 2016).

Esta disputa territorial capté la atencién medidtica por su ubicacidn estratégica en las
islas de Tigre —uno de los destinos turisticos mas populares de nuestro pais— y se fue
erigiendo como uno de los conflictos eco-territoriales emblematicos que involucran
humedales y negocio inmobiliario en Argentina. En 2012, la Justicia Federal suspendié los
proyectos de urbanizacion en los humedales de la cuenca del rio Lujan, uno de los rios
mas caudalosos del AMBA que luego de surcar extensas dreas urbanas descarga sus aguas

|M

en el Delta del Parand. Esto incluyé al “caso Colony Park”, exhortando a los especuladores
inmobiliarios a remediar la totalidad del dafio ambiental producido. El proceso legal
iniciado por la Cooperativa Isla Esperanza continda sin resolucion final y la lucha social de
les junqueres desplazades y las organizaciones ambientalistas cuenta ya con 12 afios de
resistencia al intento de “colonizacién” del territorio. A fines de 2016, la cooperativa y
representantes de las familias afectadas, a raiz de nuevos episodios de violencia
enmarcados en el conflicto eco-territorial, convocaron a grupos de diferentes
universidades publicas y organizaciones ambientales locales para la conformacién de un
grupo de apoyo que tomé el nombre de Observatorio de Humedales Delta (OHD). El OHD
se conformé como un colectivo de organizaciones y grupos académicos (entre los que se
encuentra el Grupo de Didactica de las Ciencias, UNLP/CONICET del cual formo parte) que
integré entonces a pobladores islefies organizades en la cooperativa, ambientalistas y
activistas locales y académiques de diversas disciplinas que participan y se involucran en
la compleja dindmica de este conflicto eco-territorial. A partir de 2017 la Cooperativa Isla
Esperanza declard el territorio en conflicto como Reserva Comunitaria Islefia, dando
cuenta de una nueva etapa del proceso de reapropiacién social del territorio, en clave

eco-territorial.
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Metodologia

Desde la perspectiva politico-pedagdgica que llevamos adelante en nuestro grupo, una
de las cuestiones de mayor relevancia es el tipo de relacién que establecemos con los
ambitos sociales dentro de los cuales desarrollamos nuestras practicas, que generalmente
involucran una combinacién de docencia, investigacidn y extensién universitaria,
entendidas las tres desde un punto de vista critico. El tipo de relacién que pretendemos
construir es el de practicas comprometidas, que involucren la posibilidad permanente de
participacién. Es por ello que nuestro grupo viene realizando procesos de investigacién
con instancias de participacién en el campo de la Educacién en Ciencias Naturales,
Ambiente y Salud, con movimientos sociales (Dumrauf, Cordero y Mengascini, 2016;
Garelli et al., 2019) y con docentes en ejercicio (Dumrauf, Cordero y Mengascini, 2013;
Dumrauf y Cordero, 2018; Dumrauf y Cordero, 2020). En este capitulo presentaré una
breve resefia de las experiencias educativas que venimos desarrollando colectivamente
en el Delta del Parand y algunas reflexiones que vengo elaborando desde mi perspectiva

particular como participante de estas experiencias.

Una recorrida por experiencias educativas basadas en el didlogo de saberes

Las siguientes actividades fueron planificadas por la Comision de Educacion del OHD,
la cual esta constituida por islefies de la Cooperativa Isla Esperanza y academiques de

distintas disciplinas.

2017. Taller de autoformacion para elaborar un plan de remediacién ambiental

Este taller, realizado en julio de 2017, forma parte de un proceso de formacion interna
sobre humedales. La jornada se planteé como un punto de partida para empezar a
socializar y poner a dialogar las diferentes perspectivas y saberes sobre el territorio (de
islefios, de ambientalistas, ecoldgicos, legales, socioldgicos, etc). Pero por urgencias
surgidas en la disputa judicial, por iniciativa de la Cooperativa Isla Esperanza, se reorientd
lo planificado con el objetivo de elaborar lineamientos para redactar un plan de
remediacion del daino ambiental producido por Colony Park. Dicho plan debia considerar
aspectos ambientales, epistémicos, legales y politicos para luego ser presentado en la

Justicia Federal (Observatorio de Humedales Delta, 2017). De esta manera, el taller se
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constituyd en un entorno diddactico que colaboraria en esta elaboracién, posicionandose
como un espacio de didlogo de saberes/vivires entre islefies, ambientalistas vy
académiques.

La planificacidon para la jornada de formacién interna previé una primera parte llevada
adelante por la Cooperativa, mientras que la segunda parte fue coordinada por la
Comisién de Educacién del OHD.

La primera parte —planificada y coordinada integramente por islefies— comprendié
el reconocimiento territorial. Realizamos una navegaciéon por el arroyo Anguilas y
alrededores, hasta las playas donde las familias recolectaban juncos antes del inicio del
conflicto. Durante el recorrido pudimos caracterizar el territorio colectivamente y ampliar
nuestra comprensién acerca de la significacién social de la naturaleza que tiene el
particular modo de vida islefio de les junqueres. En esta actividad se visibilizé y se dialogé
también acerca del dafio ambiental provocado por el —hasta ahora—fallido mega
emprendimiento inmobiliario.

En funcidn de lo vivido y compartido en el reconocimiento territorial, trabajamos por
grupos en torno a la nocidn del rio como entidad viva —planteado de esta forma por les
islefies—y de lo que pensabamos acerca de “qué le gustaria al rio que hiciéramos” para
reparar dafos ocasionados. Buscamos, de esta manera, generar sinergias entre saberes
ambientales de islefies, ambientalistas y académiques. A modo de cierre, retomamos las
producciones grupales y acordamos utilizarlas como insumo para la continuacion del
trabajo en la Comision de Remediacidn. Dicha Comisidn fue la encargada de articular estos
saberes/vivires en un primer borrador del plan, que luego seguimos reelaborando en
sucesivas instancias de participacion, hasta que fue adjuntado al expediente de la causa

judicial.

2017. Encuentro “Sentipensar con el Humedal”

Esta actividad fue concebida como una nueva instancia de didlogo de saberes para la
defensay cuidado del territorio, pero esta vez organizada de forma abierta a la comunidad
a través de redes sociales. Consistié6 en un campamento de dos dias con un total
aproximado de 100 asistentes vinculados a organizaciones y redes ambientalistas locales
gue se movilizaron desde isla y continente por via fluvial hasta el territorio en conflicto. El

dia 1 se inicid por la mafana con una presentacion general y una historizacion del conflicto
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eco-territorial, a cargo de la Cooperativa Isla Esperanza, la organizacidén en resistencia
activa en el territorio. Luego de un almuerzo “a la canasta”, se organizd una recorrida por
el territorio donde se realizd una evaluacién conjunta del dafio ambiental producido por
el mega emprendimiento. La misma fue coordinada por un experto en humedales
proveniente de las ciencias ambientales, integrante del OHD, y un islefio residente en Ia
zona por mas de 50 afios, integrante de la CIE. La siguiente actividad constituyd un
conversatorio a cargo de referentes de la Asamblea Delta y Rio de la Plata (ADyRP), la
Cooperativa Isla Esperanza y el OHD. La actividad fue enfocada en el Plan de Manejo del
Delta de Tigre, la normativa ambiental municipal vigente, fruto de afos de lucha de la
ADyRP y otras organizaciones involucradas en el cuidado y defensa del territorio isleio.
Al atardecer se dio inicio a un “Fogén de la Memoria”, destinado a realizar una
reconstruccion oral de la vida islefia, reflexionando en torno a temas como “el rol de los
venidos”, o “los vinculos de género en las islas” y dando lugar a intervenciones artisticas
acompaiadas por cantos y guitarras. Dicho momento estuvo a cargo de diferentes
colectivas y colectivos invitades, como el Grupo de Islefias del Delta. El cierre del fogdn
gue culminé con una cena en comunidad, fue realizado por integrantes del Movimiento

o
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en defensa de la Pachamama “Punta Querandi”, protagonista de un conflicto eco-
territorial cercano con el barrio cerrado Santa Catalina, con varios puntos muy similares a
Colony Park, pero con el agregado de haber dafiado un importante patrimonio cultural
indigena, ahora protegido por una asamblea de pueblos originarios y vecines de la zona.
El dia 2 comenzd con una actividad por la mafiana en la que se realizé una recorrida
por los rios. Se realizé una actividad de didlogo de saberes acerca del trabajo de las
junqueras y junqueros. La misma fue coordinada por integrantes de la cooperativa que
conversaron con un licenciado en ciencias ambientales especializado en el comercio justo
del junco. Luego del almuerzo, integrantes del OHD coordinaron una actividad en base al

Plan de Remediacion. Al atardecer se realizé un balance colectivo del campamento de dos

dias y se realizd una mistica de cierre grupal lamada “el mazo de juncos”.

2018. Formacién Docente y comunitaria con el grupo Secundaria Isleiia Sustentable (SIS)
Integrantes de la comision de educacion junto a otres integrantes del OHD articulamos
acciones con el grupo SIS, para crear un dispositivo de formacién en educaciéon ambiental

orientado a docentes y la comunidad en general. Este dispositivo didactico de educacién
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popular se constituyé como un escenario de posibilidad para la emergencia del didlogo de
saberes entre la Comunidad (Cooperativa, islefies, vecines de poblaciones urbanas
cercanas), Escuela (docentes, familias) y Universidad (investigadores). Inicialmente nos
basamos en elementos de la Pedagogia del Conflicto Ambiental (Canciani, Telias y
Sessano, 2017), teniendo presente que las planificaciones son herramientas flexibles y
que la formacidn ambiental no se restringe al campo pedagdgico sino que requiere
integrar, complejizar y articular lo ambiental como dimensidon constitutiva de lo social. El
dispositivo de formacién consistié en un curso, conformado por 4 encuentros presenciales
de cuatro horas de duracidn cada uno, planificados como talleres de educacién popular

que fueron analizados en trabajos anteriores (Iribarren et al, 2022; 2023).

2019. Acompaiiamiento a grupo SIS

Durante este afio, se realizaron cuatro encuentros con el grupo SIS con la finalidad de
acompaiar la elaboracion de proyectos de EA. El primer encuentro incluyd una
devolucidn al grupo SIS en base a una sistematizacion de los talleres 2018. También se
explicitd la forma de trabajo en formacion docente de nuestro equipo, basada en un triple
proceso de articulacién entre investigacion, docencia y extensién universitaria (Dumrauf
y Cordero, 2020). A fin de contar con la posibilidad del trabajo a distancia entre
encuentros, se elabord un Padlet, una herramienta TIC para el trabajo colaborativo. A
través de este mural interactivo se socializaron bibliografia y recursos didacticos
especificos en torno a conflictos ambientales locales y a distintas escalas. En los siguientes
dos encuentros se hizo foco en un proyecto previo del grupo SIS llamado “Diccionario
Ambiental Islefio”, una plataforma digital similar a Wikipedia que el grupo se encontraba
elaborando como recurso TIC colaborativo para docentes de islas. Se problematizé dicho
proyecto teniendo en cuenta nuevos aportes a los lineamientos de la pedagogia del
conflicto ambiental trabajada en los talleres de 2018. A partir de ello el grupo SIS realizd
entrevistas a integrantes de la Cooperativa Isla Esperanza a fin de incluir sus saberes
ambientales islefios dentro del diccionario. El encuentro de cierre constituyd un balance
del acompafamiento realizado, donde se decidié avanzar en una nueva linea de trabajo
conjunto para la elaboracidn de material didactico en EA para docentes de islas desde un

enfoque pedagdgico basado en conflictos ambientales.
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Discusidn y palabras finales

Retomando los fundamentos pedagdgico-didacticos y metodoldgicos del PAL que
orientaron las experiencias educativas enunciadas en los apartados anteriores,
recuperaremos la pregunta central que organiza este escrito écomo el Pensamiento
Ambiental Latinoamericano puede guiar la generacion de propuestas y dispositivos de
formacion docente? éiqué lugar ocupardn los saberes ambientales del territorio? équé
caracteristicas tendrdn en relacion al didlogo de saberes? A la luz de las experiencias
recorridas, queda en evidencia que la vertiente de Educacién Ambiental explorada, bajo
la guia del PAL, nos condujo al didlogo de saberes y vivires a partir de recorrer un camino
como grupo docente y de investigacidn junto con las organizaciones locales. Esta etapa
inicial posibilitd otorgar sustento a miradas y acuerdos comunes para luego co-construir
propuestas de formacion docente. Esta es la primera y mdas importante conclusién que
puede permitir en otros territorios explorar propuestas potentes de formacién docente
basadas en la Pedagogia del Conflicto Ambiental.

Con respecto al lugar otorgado a los saberes ambientales del territorio, luego de haber
vivenciado estas experiencias no hay dudas de la importancia de descolonizar la mirada
académica y otorgarles un lugar central. Un hito en este sentido fue la elaboraciéon del
Plan de Remediacion, donde se logré que la academia escuche a la poblacion islefia en el
marco de un taller de educacion popular. Este entorno de didlogo habilité la emergencia
de saberes ambientales especificos surgidos del conflicto ambiental (Iribarren et al, 2020)

Avanzando en este sentido, con el correr del tiempo, las caracteristicas de las
propuestas y dispositivos de formacidén ensayados en términos de didlogo de saberes,
incluyeron a poblacidn islefia, ambientalistas de sectores urbanos, feminismos, pueblos
originarios y academia. El encuentro de mayor diversidad de voces se registré en el
“Sentipensar con el humedal”. El saber ambiental producido estuvo enfocado en las
diversas dimensiones del dano perpetrado al humedal y los modos de vida islefos. Esta
experiencia colocé nuevas capas de sentidos en la base comunitaria de saber ambiental
compartido en torno a los conflictos ambientales locales. Nuevamente permitié vivenciar
el didlogo de saberes que proponen los planteamientos tedricos del PAL (Leff, 1998; 2014)
y otras experiencias de educacidn ambiental popular en los territorios latinoamericanos

gue se recuperan desde esta corriente de pensamiento.
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Con la experiencia colectiva acumulada de dos afios de trabajo (2016-2017) durante
2018 y 2019 pudieron planificarse y materializarse experiencias especificas de formacion
docente desde una perspectiva construida en base al didlogo de saberes entre territorio
y academia. Estas experiencias tuvieron la particularidad de ser abiertas a la comunidad,
incluyendo la participacion de vecines interesades en formarse en EA junto a les docentes,
constituyendo dispositivos de formacidn docente comunitaria (Iribarren et al, 2022;
2023). Algunos de los ejes que surgieron de la sistematizacion de esta experiencia fueron
¢Quiénes y como participan de la elaboracién de la propuesta de EA? i COmo se entreteje
la propuesta con el didlogo de saberes? ¢Qué perspectivas de género subyacen y se
promueven? ¢ Qué tipo de relacién se promueve en torno al uso de las TIC? ¢ Qué sentidos
descolonizadores se articulan? éCémo se vincula la dimensién intercultural?

Estas y otras que seguramente irdn surgiendo se transforman en preguntas guia para

futuras experiencias de formacion docente comunitaria en EA.
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Experiencias de Articulacion Educativa desde una
perspectiva socioambiental (FCEyN/UNMDP)

Fabricio Oyarbide

“El didlogo como encuentro de los hombres para la «pronunciacién» del
mundo es una condicion fundamental para su verdadera humanizacion”

Paulo Freire. Pedagogia del oprimido

La Facultad de Ciencias Exactas y Naturales (FCEyN) de la Universidad Nacional de Mar
del Plata (UNMDP) cuenta con una diversidad de espacios institucionales cuya sinergia y
complementariedad guardan un potencial despliegue en la posibilidad de desarrollar
politicas académicas de articulacién socioeducativa. Entre ellos, podemos destacar
aquellos espacios dependientes de la Secretaria Académica con pertinencia en la
vinculacion educativa: la Subsecretaria de Articulaciéon Académica con la Ensefianza
Secundaria, el Area de Ingreso y el Area de Practicas Socioeducativas Territorializadas.
Ademas, se encuentran las Subunidades Académicas que, a su vez, generan sus
comisiones de promocidn de carreras y actividades académicas. Cabe agregar a tal
territorialidad el universo de Unidades Académicas que componen la UNMDP vy la propia
Unidad Central con sus dreas de gestidn, particularmente las Secretarias Académica y de
Extensidn Universitaria.

En el aflo 2019, desde la Secretaria Académica de la FCEyN se constituyd un grupo de
trabajo integrado por docentes, graduadas/os y estudiantes para la elaboracion e
implementacién de una agenda de actividades socioeducativas con escuelas primarias y
secundarias de los Partidos de General Pueyrredon, Balcarce, Mar Chiquita y General
Alvarado (Provincia de Buenos Aires, Argentina). Su marco tedrico de referencia contiene
atributos inherentes a la Extensién Critica, al asumirse como una preparacion colectiva y
experiencia organizada para la trascendencia del acto educativo universitario desde el
compromiso social y las integralidades de los quehaceres, con un involucramiento

participativo y transformador en clave de derechos sobre las condiciones materiales y
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subjetivas que complejizan cada campo de intervencién. Ello implica, de manera sintética,
cuatro cuestiones fundamentales:
a) una opcidn epistemoldgica de co-construccidn de conocimientos desde la praxis que
resulta de la practica y reflexion sobre la accidn;
b) la inscripcién en un proceso con valor emancipador y de transformacion social en
favor de la autonomia de los sujetos y las comunidades, considerando en ellas a las
organizaciones sociales, las mesas intersectoriales, las redes, los espacios de
interinstitucionalidad, etc.;
) una dialéctica abierta e inmersa en las contingencias de la practica, comprendiendo
en su movimiento procesos implicantes en el campo de la intersubjetividad, con
diversidad de actores y las representaciones de sus conflictos, vinculos, intereses,
necesidades, deseos, organizaciones y ejercicios de poder; y
d) un conocimiento relacional, con densidad histdrica y contexto socioterritorial. Todo
ello con una inscripcién dialégica de saberes en contexto que brinda densidad

relacional, en tanto experiencias histdricas, problematizadoras y territorializadas.

La sefialada practica dialégica, en el caso de la articulacion educativa, se asume como
ejercicio colectivo de participacion e involucramiento de la totalidad de las/os integrantes
en las etapas de planificaciéon, ejecucién y evaluacion de cada dispositivo y sus
intervenciones. Asi, la dimension comunicacional generada tiene implicancias
metodoldgicas vitales en correspondencia con el marco tedrico por la comunitarizacién
de experiencias ligadas a la produccién y distribucidn social en cada escenario de
aprendizajes que deviene en coconstruido (Osorio Vargas, 2018).

En torno a dicha practica dialégica, Tommasino y Medina (2018) destacan los temas
generadores que integran el contenido programatico y desde donde se dinamiza la

problematizacidn y se favorecen desarrollos investigativos tematicos.

Objetivo

El objetivo general que orienta el trabajo del grupo de articulacién educativa, ante
dicha posicidn, consiste en promover y fortalecer la articulacién e integracion académica

de la FCEyN/UNMDP con otros niveles del sistema educativo y la pluridiversidad de
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experiencias pedagdgicas comunitarias/territorializadas. Sus objetivos especificos son: a)
Fomentar y fortalecer el desarrollo de conocimientos cientificos en estudiantes a partir
de intervenciones conjuntas con los respectivos ambitos educativos. b) Desarrollar
experiencias formativas de actualizacion académica disciplinar e interdisciplinar
destinadas a docentes con funciones en pregrado. c) Retroalimentar los resultados de las
experiencias llevadas a cabo hacia el interior de la FCEyN, con alcance curricular y
extracurricular. d) Fortalecer el vinculo con graduadas/os de la FCEyN que se desempefian
como docentes en el pregrado, coadyuvando a su labor en la practica pedagdgicay en los
respectivos proyectos escolares. e) Gestionar a favor de condiciones propicias para la
implementacién de actividades, proyectos y/o programas de extensidn universitaria,
destacandose las Practicas Sociocomunitarias. f) Generar redes a distintas escalas de

proyeccion destinadas al abordaje comun de tematicas para su desarrollo.

Metodologia general

La metodologia a implementar es de naturaleza participativa e integradora
(interdisciplinariedad, interinstitucionalidad y territorialidad) con el fin de alcanzar una
definicién contextualizada/situada de los alcances y la puesta en practica del proyecto.
Prevé intervenciones en/desde/con cada ambito escolar de referencia (promoviendo la
constitucién de grupos motores) y la posibilidad de convertirse en punto de referencia
nodal para otras instituciones educativas y experiencias pedagdgicas territorializadas.

En tal sentido, la generacidén de circulos de trabajo permite el relevamiento de
condiciones (mapeo) y el despliegue de atributos participativos en horizontalidad y
autonomia que favorecen la celebracién de acuerdos sobre el disefio, la implementacion,
la evaluacién y la sistematizacidn de las experiencias. La reflexién-accidn y una espiral de
la comprension, consistente en el andlisis procesual que se construye a medida que dicho
proceso estd desenvolviéndose, trascendiendo los informes y la documentacion
suministrada para ser evaluada, se nutren de los interrogantes interpeladores
fundamentales: qué-para qué-cdmo-cuando-con quién-para quién-dénde. Por su parte,
las integralidades revisten multiples alcances sobre los quehaceres o funciones, la
interdisciplinariedad, la curricularizaciéon, la comunitarizacién y la gestiéon intra vy

extrauniversitaria.
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Espacios y ejes de trabajo

e Circulo de trabajo Zona Oeste Rural (EES N2 68 Laguna de los Padres, EES N2 39 Paraje
San Francisco, EES N2 5 Balcarce con anexo Villa La Brava, EES N2 13 Sierras de los
Padres, EES N2 50 Gloria de La Peregrina y EES N2 34).

e Circulo de trabajo Proyecto de extensiéon "Huertas Escolares agroecoldgicas,
construyendo Soberania Alimentaria desde el pie" (convocatoria UNMDP 2021) (EES
N2 62, ESMET N2 1, ISSE, EES N2 20, EES N2 43, EES N2 50 e lllia).

e Grupo de Estudios sobre Patrimonio y Turismo Antartico.

e Circulo de trabajo Proyecto Comunicacidn publica del conocimiento cientifico de la
UNMDP (Programa de Fortalecimiento de la Ciencia y la Técnica en Universidades
Nacionales de la Secretaria de Politicas Universitarias, la Universidad Nacional de Mar
del Plata (UNMDP), a través de la Secretaria de Ciencia y Tecnologia (SeCyT), y
mediante el Programa de Democratizacion del Conocimiento de dicha Secretaria).
Cada circulo de trabajo contiene como ejes la comunicacidn, la elaboracién y la

coordinacién de la agenda de actividades, el vinculo con las escuelas y organizaciones
sociales y la formacion interna. Asimismo, en términos generales, se destacan también
como labores del grupo de articulacion educativa la promocién de carreras y las charlas

tematicas interdisciplinares con escuelas *.

Consideraciones finales

La experiencia de articulacidon educativa comprende no solo registros de trayectorias
evaluables institucionalmente en cuanto a la satisfaccion de aquellos objetivos que
ocupan a la gestidén académica, en este caso de la FCEyN, sino que se corresponde con un
proceso complejo de coconstruccién en diferentes contextos y desde ellos. Como parte
del mismo, conjuga aspectos relevantes en la constitucién del acto educativo en todos los

trayectos formativos, como la curricularizacién de las experiencias socioeducativas, las

1 Link de contenidos de acceso libre sobre algunas actividades
https://www.youtube.com/channel/UCnVIaCxAQtTO-1 vBCTIPYA/videos
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integralidades, la comunicacion y la practica dialdgica, la participacion y el compromiso
social, la sistematizacion de los entramados experienciales, la diversidad epistémica, la
indagacioén critica.

Tales atributos ponen en tensién la institucionalidad y la autonomia como par
dialéctico que ofrecen las coordenadas de marcacién y desmarcacién en la disputa por los
sentidos de las practicas, los conocimientos y la connotacién de lo territorial, entre otras
cuestiones. En ello, la articulacion entendida como un ejercicio del desdoblamiento, al ser
otro en si mismo, adquiere dimensiones ontoldgica, filoséfica y ética. Asimismo, incorpora
las dimensiones epistemoldgica, cultural, histérica, pedagdgica y politica, en tanto
convoca a pensar el conocer desde el didlogo de saberes y su naturaleza como acto social,
que recupera el camino de la accion-reflexién sentipensante, contextualizado e implicado
en procesos transformadores desde la concientizacién educativa.

Las opciones metodoldgicas exigen y revelan la consistencia interna no sélo de los
dispositivos académicos sino de las decisiones politicas que los motivan, sustentan y
legitiman. El campo de la Extension Critica representa una perspectiva, en términos de la
articulacién educativa, que se diferencia de lo instrumental, lo circunstancial, lo
esporadico e individualizante, para construir realidades desde lo colectivo, sostenible,
auténomo, social, participativo, con inscripcidn historico-cultural y situado en las propias
condiciones para su transformacién. Esto da como resultado un movimiento
implicado/implicante en el pensamiento critico y la accién para el cambio.

A modo de sintesis, cabe destacar aquello que compartia Freire (2016): “no hay
practica docente sin curiosidad, sin incompletud, sin capacidad de intervenir en la
realidad, sin capacidad de ser hacedores de la historia siendo, a su vez, hechos por la
historia” (p. 37). Muchos temas requieren de una progresiva incorporacién en las politicas
articuladoras Universidad-Escuelas, como es el caso de las experiencias de las que
participa la FCEyN, destacdndose la elaboraciéon e implementacion de una cartografia
socioambiental, la ampliacién de la comunidad educativa a una territorializacién plena
gue incorpore la participacidn social, productiva, institucional, la generacidn de espacios
de formacidn integral extra aulicos, la integracion a la agenda de politicas publicas en el
abordaje de problematicas especificas e integrales y la pregnancia de las experiencias en

los disefios curriculares.
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Cuidando lo comun: una experiencia colectiva de disefio de
dispositivos pedagogicos

Sara Ponce
Dolores Pazos
Nadia Rodriguez
Luciana Salandro

El presente escrito describe un trabajo que realizamos en el marco del Proyecto
"Nuevas Tecnologias para la Revalorizacién de los Residuos Plasticos: articulacidn publico-
privada e innovacion para el desarrollo sustentable y el fortalecimiento de la produccion
y el empleo del sector del Plastico” de la Universidad Nacional de Mar del Plata (OCS
3502/20). Se encuadra en la Convocatoria de Proyectos de Investigacion Interfacultades
integrados con actividades de Extension y Transferencia (PI3cET), y fue financiado por el
Programa de apoyo al fortalecimiento de la Ciencia y la Técnica en Universidades
Nacionales de la Secretaria de Politicas Universitarias (SPU). Oportunamente, la
propuesta nucled a docentes y estudiantes de las Facultades de Humanidades, Ciencias
Econdmicas y Sociales, Ingenieria, y Arquitectura, Urbanismo y Diseflo, ademas de la
Cdmara del Plastico de Mar del Plata. Su objetivo primordial era “generar investigaciones,
desarrollos tecnoldgicos, transferencias y acciones de extension para la valorizacion y
disposiciéon sustentable de los residuos plasticos”.

Aqui narramos la experiencia vivida desde el aporte realizado por la Facultad de
Humanidades, que implicé el disefio de dispositivos pedagdgicos para llevar al aula, asi
como el desafio posterior de adaptarlos a un contexto virtual donde la educacién en los
hogares tomé relevancia. El Grupo "Cuidando lo comun" surgid, precisamente, de una
iniciativa conformada por profesoras y estudiantes de la carrera de Ciencias de la
Educacion de la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata
(UNMDP), con el propésito de contribuir con la dimensién pedagdgica al Proyecto
Interfacultades descrito anteriormente. El equipo local, que conformamos a partir de una
convocatoria abierta por parte del Departamento de Ciencias de la Educacion, buscaba
gestar una experiencia educativa conjunta entre la Universidad y el sistema escolar. El
interés no radicaba meramente en compartir informacidn, sino en poner “manos a la

obra”; el disefio de actividades para las aulas era el eje central.
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Una vez integradas como grupo de trabajo, resolvimos gestar dispositivos pedagdgicos
que pudieran propiciar una relacién directa entre el cuidado de lo ambiental y lo
educativo, habilitando para los participantes nuevos recorridos en el campo de la
investigacion como cientistas de la educacion formados y en formacidn. Esta relacion nos
conduciria a recorrer un calido camino hacia los hogares de nuestra ciudad, con un
objetivo claro y amoroso como es el cuidado de /o comtn. Decidimos llamar al Programa
de esta manera ya que entendemos “lo comin” como lo compartido, lo que es de todes,
la casa comun, y de alli su cuidado. Si bien el interés original estaba puesto en el cuidado
del medioambiente, no lo entendemos en su nocidn tradicional como “un recurso natural
al servicio del hombre” sino como un tesoro comun, una Madre Tierra, que nos
compromete en el cuidado de la vida —con sus cauces de agua, sus napas, sus seres vivos
y también todas las personas que habitamos el planeta—. De alli que, en didlogo con el
proyecto de Extensién del cual participabamos, nos concentramos en el reuso y reciclado
de los pldsticos pero también trascendimos esta preocupacién particular para disparar la
reflexién y el didlogo respecto del compromiso con todo lo vivo.

Las estudiantes que participamos del Programa vivenciamos la importancia de llevar
adelante un proyecto integral, donde se encuentran personas que estudian y trabajan en
carreras diferentes, en Facultades distintas —estudiantes, profesoras, investigadores y
extensionistas en un vinculo horizontal y de trabajo compartido—. Estos otros espacios de
reflexion cooperativa y trabajo que presenta la Facultad para la formacién de grado nos
resultaron verdaderamente significativos, no sélo para la formacién en el campo de la
investigacion, sino también para desarrollar una mirada mads abarcativa sobre todo
aquello que se puede desarrollar en nuestra comunidad, relacionandonos directamente

con sus necesidades o con la posibilidad de avanzar en un bien comun.

Descripcion del proyecto

El grupo de trabajo se propuso diseiar y desarrollar cinco dispositivos pedagégicos
para implementar principalmente en escuelas locales de jurisdiccion municipal, pero con
la intencién de extender la invitacion a las escuelas privadas y publicas de jurisdiccion
provincial que se apuntasen al cuidado del ambiente y de /o comun. Se comenzd a pensar
el disefio de dichos dispositivos al tiempo que se gestaba el Aislamiento Social Preventivo

y Obligatorio en nuestro pais, por lo cual fuimos bosquejando diversas ideas y formas de
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implementacién que tenian que ver con aquella escuela que conociamos hasta 2020. El
primer desafio, entonces, radicé en repensar las formas de llegada a las escuelas y los
formatos y recursos a utilizar en un escenario incierto en que les docentes iban a estar
sorteando las dificultades propias que trajo aparejadas la vida en pandemia.

El siguiente desafio implicd la organizacién de cara a los destinatarios de la propuesta;
deseabamos que cada dispositivo elaborado estuviera orientado a cursos escolares
especificos y, en este sentido, que las actividades pensadas también lo estuvieran. Aqui
tomamos la decision de rebelarnos respecto de la segmentacidn de ciclos en la que esta
organizada la vida escolar en los diversos niveles para focalizar la atencién en la manera
en que creiamos se correspondia el grado de reflexion con respecto a los temas
planteados de acuerdo a los diversos grupos etarios. Los dispositivos pedagdgicos
estuvieron direccionados, entonces, a cinco grupos que denominamos Infancias
(estudiantes de la Educacién Inicial y el primer afio de la Educacién Primaria), Nifiez
(estudiantes de segundo a cuarto afio de la Educacién Primaria), Pre-adolescencia
(estudiantes de los ultimos dos afios de la Educacion Primaria), Adolescencia (estudiantes
de los primeros cuatro afios de la Educacién Secundaria) y Juventudes (estudiantes de los
ultimos dos afios de la Educacién Secundaria).

Tanto las estrategias como los recursos pedagdgicos que pensamos intentaban
contribuir con la alfabetizacién critica alrededor de los temas abordados, al tiempo que
constituian una invitaciéon puesta a consideracion de les docentes que gustaran
implementarlos, para que los adecuaran como creyeran conveniente. En todos los casos,
se propusieron actividades que podian realizarse con autonomia, sin requerir
acompainamiento docente permanente. El contexto lo requeria; se necesitaba avanzar en
el proceso teniendo especial atencién en no recargar a les docentes en su tarea, sobre
todo ante la incertidumbre de cdmo se iba a gestionar en cada caso la sincronicidad y el
acompanamiento a les estudiantes.

Cada dispositivo fue enviado a les docentes con una carta en la que les invitabamos a
apropiarse del que eligiesen; ademads, resaltamos nuestro interés por conocer las
opiniones y las experiencias que surgian a propdsito del trabajo, por lo que facilitamos

nuestro email para que pudieran contactarnos.
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Dispositivo Pedagdgico Infancias

En el dispositivo Infancias se disefié una guia de actividades para estudiantes de
Educacién Inicial y el primer afio de la Educacién Primaria. Como primera actividad,
invitamos a leer un cuento llamado “Guardianes de la casa comun”, el cual fue escrito por
integrantes del grupo e ilustrado por miembros del proyecto —integrantes de la FAUD-
UNMDP. Ademas, ofrecimos la opcién de que el cuento pudiera ser leido y/o escuchado
para que les docentes eligieran una o ambas opciones.

El cuento relata un dia de clase muy particular en el Jardin. Kevin, la sefio Federica y
Pereza son les protagonistas de la historia. Pensamos los nombres, especialmente el
ultimo, para construir con ellos y las imagenes las enseifanzas que desedbamos promover.
A lo largo del cuento, se relata que les nifies tienen el superpoder de inventar el mundo
en el que quieren vivir y que para ello es importante que aprendan a construirlo a diario,
evitando descuidos como tirar papeles de golosinas al suelo. El cuento aborda
especificamente el cuidado del aula arribando al cuidado del mundo como un todo, a
través de una situacion que sucede a menudo en la nifiez como el consumo de golosinas
(Figura 1). La finalidad de compartir la lectura o la escucha del audio del cuento, entonces,
se centraba en concientizar sobre el uso de los plasticos a partir de una historia que trata

el cuidado del ambiente desde las acciones cotidianas.

40



Sara Ponce, Dolores Pazos, Nadia Rodriguez y Luciana Salandro /
Cuidando lo comun: una experiencia colectiva de disefio de dispositivos pedagdgicos

iNOS GUSTAN MUCHO LAS GOLOSINAS!

SIN DARNOS CUENTA EN UN MINUTO EL PISO ESTABA LLENO DE PAPELES. LA
SENO ESTABA POR ENTRAR Y JUNTAMOS RAPIDO LO QUE PUDIMOS, PERO
QUEDABAN ALGUNOS TIRADOS. 2 DE TITA, UNO DE BANANITA DOLCA OTROS
DE CHUPETIN. LE PEDIMOS A PEREZA QUE LOS LEVANTE, PORQUE NO HABIA
JUNTADO NINGUNO. COMO ERA DE ESPERAR, ELLA DIJO, MIENTRAS
TERMINABA DE COMER EL ULTIMO CARAMELO:

=EN UN RATITO LOS LEVANTO, AHORA ME DA FIACA.

Y iZAZ! ENTRO LA SENO FEDERICA Y VIO TODOS
LOS PAPELES TIRADOS, LA SENO ESTABA A PUNTO
DE ENOJARSE. ASi QUE, PARA QUE NO LLOVIERA
TODA LA SEMANA, PEREZA CONTO TODA LA
VERDAD. IMAGINEN LAS CARAS DE LA SENO
MIENTRAS PEREZA MUY LENTAMENTE =z
CONTABA TODO. =

W;ﬂ_“ﬁﬁ' S
>

- LES CUENTO QUE LOS GUARDIANES DE LA CASA COMUN (O CUIDADORES DE LA
TIERRA) LOS JUNTAN, Y LOS PONEN LIMPITOS DENTRO DE UNAS BOTELLAS. ASI
LOS HACEN VIAJAR HASTA UNOS LUGARES MAGICOS, DONDE LOS TRANSFORMAN
EN PAPELES NUEVOS QUE SE PUEDEN USAR PARA ENVOLVER OTRAS GOLOSINAS.

SI USTEDES QUIEREN PUEDEN USAR LOS TRES PODERES QUE TIENEN PARA
CONVERTIRSE EN GUARDIANES DE LA CASA COMUN

LA SENO FEDERICA SONREIA Y EL SOL BRILLABA AFUERA TAN FUERTE QUE TODOS
(HASTA PEREZA) QUISIMOS APRENDER EL OFICIO DE LOS GUARDIANES...

ESE DA NOS FUIMOS A NUESTRAS CASAS, CON UNA SONRISA ENORME,
CUIDANDO MUCHO LOS PAPELES DE GOLOSINAS, PORQUE SABIAMOS QUE Si
CUIDABAMOS ESOS PAPELES, PODRIAMOS HACER REALIDAD EL MUNDO QUE
HABIAMOS INVENTADO...

Figural

41



Sara Ponce, Dolores Pazos, Nadia Rodriguez y Luciana Salandro /
Cuidando lo comun: una experiencia colectiva de disefio de dispositivos pedagdgicos

Luego, para repensar lo leido y al igual que sucede en el cuento, se proponia que les
nifies dibujaran el mundo que suefian. En esta actividad se brindaba autonomia para que
volcaran sus propios sentires y pensamientos en relacion al mundo que todes habitamos
y a las relaciones que construimos con él. Para finalizar, se presentaba una explicacion
paso a paso con un instructivo para la realizacion de un eco ladrillo. De esta manera, les

nifies podrian vivenciar la experiencia en familia.

Dispositivo Pedagodgico Nifez

En el dispositivo Nifiez, orientado a estudiantes de segundo a cuarto afio de la
Educaciéon Primaria, presentamos una guia de actividades titulada “Detectives del
reciclaje”. La actividad inicial propone visualizar un breve video animado llamado ¢ Por qué
el reciclaje es tan importante? * que brinda informacidn sobre la importancia del reciclaje,
y la implicancia y beneficios del reciclado que podemos hacer en nuestra vida cotidiana.
A partir de ello, se invitaba a les estudiantes a realizar una encuesta —disefiada por el
Grupo— a tres personas cercanas que no vivieran en sus casas, y a expresar con dibujos o
con palabras las respuestas que recibieran (Figura 2). La encuesta contenia preguntas
acerca de la basura que se genera en los hogares y el tratamiento que les brinda en ellos
(por ejemplo, sobre la cantidad de tachos de basura y el uso de la bolsa verde y negra).
Por otro lado, también se indagaba en los sentires de les encuestades con respecto al
reciclaje y el cuidado del planeta. De este modo, el dispositivo apuntaba a concientizar
sobre la basura que se produce en el contexto inmediato y a introducir el concepto de

reciclaje en la cotidianeidad.

1 FlexFlix Kids en espafiol. (2016). ¢ Por qué el reciclaje es tan importante? | Videos educativos
Aula365
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Actividad 1
Te invitamos a que mires el video siguiendo el enlace, y que hagas estas preguntas a
tres personas que quieras mucho pero no vivan en tu casa:

a) ;Qué se tira en tu casa?

b) :Cudntos tachos de basura tenés?

c) (Te parece importante reciclar? ;Lo hacés? ;Por qué?

d) (Creés que podés hacer algo para mejorar la vida en nuestro planeta? ;Qué?

Figura 2

Posteriormente, el dispositivo proponia una grilla con dias y horarios, para que les
estudiantes pudieran anotar lo que se descartaba en el cesto de basura de sus casas e
identificar qué persona del grupo familiar lo hacia (Figura 3). Asi, se apuntaba a que
advirtieran que en sus casas también se producia basura, y pudieran problematizar los

habitos, reflexionando sobre ellos.

Actividad 2 6“
Gl

¢Qué termina en la basura en tu casa? Detectives por un dia

Para volvernos mas responsables de la basura que generamos, te invitamos a vos y a tu
familia a registrar todo lo que tiran durante un dia. Presta atencién ;Qué hora es? ;Qué se
tiré en el tacho o en los tachos? ;Quién lo tir6?

Acd va un ejemplo:

Dia:

8:00 Yerba mate-Bolsa negra-Mama

8:15 Servilleta utilizada en el desayuno-Bolsa negra-Yo
8:30 Vaso de yogur-Bolsa verde-Papa

Consejo: ;Puede resultar (til pegar la grilla en un lugar visible para no olvidarse!

Dia:

Figura 3
Finalmente, a modo de actividad ludica se invitaba a les estudiantes al armado de una

soga de saltar, con el instructivo correspondiente, para reutilizar las bolsas plasticas con

las que contaban en sus hogares (Figura 4).
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Figura 4

Dispositivo Pedagoégico Pre-adolescencia

En el dispositivo Pre-adolescencia, orientado a estudiantes de quinto y sexto afio de la
Educacién Primaria, presentamos una guia de actividades titulada “Ideas reciclables”. En
ella se proponia un test para que en un primer momento respondieran les propios
estudiantes, y en un segundo momento administraran a distintes integrantes de sus

familias (Figura 5).

1. Cuando terminds de comer algo y tenés que desechar el paquete:
a) Sabés exactamente si tirarlo en la bolsa verde o en la negra
b) Tirds todo en la misma bolsa
<) Tirds las cosas verdes en la bolsa verde y las mds oscuras en la negra

2. Luego de tomar alguna bebida, tirds la botella de plastico:
a) En cualquiera de las dos bolsas; es lo mismo
b) Enla bolsa negra
) En la bolsa verde, luego de escurrirla

3. Siserompe un celular, tirds |a baterfa:
a) Enlabolsanegra.
b)  Enlabolsa verde.
¢)  Enninguna de las dos.

Figura 5

Luego de resolver el test, se proponia una autoevaluacién sobre sus respuestas a partir
de la consulta al sitio oficial del Municipio de General Pueyrredon, que posee informacién
valiosa sobre el Programa de recoleccion de residuos y las pautas de reciclado que rigen

en la ciudad. De esta manera, desde los saberes propios y previos de les estudiantes y sus
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familias, se edificaba una oportunidad para conocer y saber alin mas, o reforzar lo ya
sabido, con el fin de participar en la tarea ciudadana en relacién a la gestion de la basura.

A continuacién, la guia incluia un breve texto acerca de la fabricacion y uso de los
ecoladrillos por parte de la ONG marplatense Angeles Verdes. A partir de la narrativa de
esta experiencia contextualizada, el dispositivo abordaba los distintos tipos de plastico
gue se usan en la cotidianeidad para invitar, finalmente, a pensar y repensar diversas y
nuevas formas de reciclarlos, reusarlos o reducir su consumo.

Para ello, propusimos una breve investigacion sobre plasticos de uso frecuente con el
fin de que reconocieran otros tipos de plasticos y los objetos de uso doméstico donde se
hallan. Con esa informacidn se completaba la primera columna del cuadro Clasificacion
de pldsticos (Figura 6). En la segunda columna, se les invitaba a participar en el concurso
Ideas para la Reduccion, Reuso y Reciclado de pldstico. Las cinco mejores ideas que
propusieran serian premiadas, luego de publicarlas “arrobando” el Instagram

@cuidandolocomun con el hashtag #ldeasReciclables.

CLASIFICACION DE LOS PLASTICOS

Tipo de plastico |  :En qué productos de tu :Qué ideas se te ocurren para reducir
casa los encontras? su consumo, reusar o reciclar?

/a
PR

PET

/a
I

PEAD

/4
AN

OTROS

Figura 6
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Dispositivo Pedagogico Adolescencias

En el dispositivo Adolescencias, orientado a estudiantes de los primeros cuatro afios
de la Educacidn Secundaria, presentamos una guia de actividades titulada “Desplastificar
la vida”. Como primer punto relevante, concordamos en incluir también en este
dispositivo y en el siguiente el uso de redes sociales como Instagram. Se propuso a les
estudiantes que disefiaran una encuesta en Instagram sobre una serie de memes
relacionados al reciclaje. Los resultados eran arrobados al proyecto @cuidandolocomun,
para que se pudieran socializar con amigues o conocides de otras escuelas. Asi, a través
de una actividad ludica se pretendié introducir la importancia del reciclaje a partir de
compartir contenido en una plataforma que elles utilizan a menudo, para que
interactuaran en relacién con una tematica en comun.

La segunda actividad les proponia leer una introduccidn a la problematica del plastico
usado a nivel mundial (Figura 7) y luego ver un video en YouTube acerca de las islas de
plasticos que se estdn formando en los océanos. Nos parecia fundamental debatir en
torno a los usos y el desecho de los plasticos, teniendo en cuenta que su vida Util muchas
veces es corta y, por el contrario, su degradacién es extensa en el tiempo, generando

graves problemas en los ambientes que habitamos.

(A dénde va el plastico que usamos?

En los dltimos afos llama cada vez mds la atencién y crece la preocupacién por lo que
denominan un "nuevo continente flotante".

Se trata de una isla en el océano Pacifico compuesta de plasticos desechados, los cuales fueron
producidos por las personas para sus actividades diarias. Aunque esta isla no es la tnica en el planeta
Tierra y se hayan encontrado mds islas de plastico en distintos océanos, es la mas grande. Mird...

Figura 7
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Como trabajo final, se invitaba a les estudiantes a formar parte de la elaboraciéon de
una campafia publicitaria antipldsticos con el objetivo de que concientizaran a la sociedad
sobre el uso y el desecho de los plasticos (Figura 8). Para esto, sugerimos tres opciones:
la elaboracién de un video, el disefio de un logo o el armado de un meme. Una de las
consignas alentaba el uso de la creatividad para generar producciones inéditas y de
autoria propia. Las producciones realizadas se publicaron en la cuenta de Instagram
@cuidandolocomun. La produccidon mads popular fue premiada por la UNMDP como

ganadora de la campafia Desplastificar la vida.

Campana publicitaria
anti-plasticos

Figura 8

Dispositivo Pedagogico Juventudes

Por ultimo, en el dispositivo Juventudes, orientado a estudiantes de quinto y sexto afio
de la Educaciéon Secundaria, presentamos una guia de actividades titulada “éCon reglas o
sin ellas?”. En esta oportunidad, a partir de la lectura de una nota periodistica (Figura 9)
sobre el quehacer de la activista ambiental sueca Greta Thunberg, se propuso una
reflexion alrededor de sus luchas, que se sintetizan bajo el lema Viernes por el futuro (en
inglés: Fridays for future -FFF). Luego de la reflexiéon y aprovechando la autonomia con
gue pueden manejarse les estudiantes de los Ultimos afios de la secundaria, se les invitaba
a que formen grupos de trabajo y debatieran sobre las preguntas planteadas,
compartiendo sus discusiones, consensos y discordancias en un audio de no mas de

quince minutos.
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LAS12

02 de agosto de 2019

La nifia que quiere enfriar el planeta

Quién es Greta Thunbergy por qué es
la cara visible del cambio climatico

Figura 9

Por otro lado, se les propuso producir un video con amigues o compaifieres, que
incluyera contenidos o materiales elegidos y creados para promover el cambio que
creyeran mas urgente o importante de conseguir en los préximos veinte afios. Este video,
de menos de un minuto, seria publicado en @cuidandolocomun con el hashtag
#telcambiomasurgente. Asi, el dispositivo partia de una problematizacién sobre cuales son
las luchas necesarias y cudles son las formas de darlas, para luego colocar a les estudiantes
en un papel protagdnico de toma de decisiones alrededor de lo que ocurre con el no
cuidado de los recursos del mundo y de nuestra Tierra.

Finalmente, la ultima actividad invitaba a elaborar un fanzine grupal (Figura 10). Los
fanzine son publicaciones caseras que se crearon hace casi un siglo para poder expresarse
sin censura. Hoy todos podemos usar las redes para decir lo que pensamos, pero los
fanzine siguen siendo interesantes porque comunican ideas elaboradas de modo
artesanal y artistico. Ademas, no existen muchas reglas para hacerlos; simplemente se
elige un fondo, se presentan imagenes o textos de modo libre y se decide cémo se
maqueta y distribuye. El fanzine de les estudiantes continuaria con la consigna de
promover un cambio que, a su parecer, fuera el mas urgente o importante alcanzar. En

otras palabras, un cambio a futuro impostergable.

Te invitamos a que produzcas un fanzine grupal con algunxs de tus amigxs, siguiendo estos pasos:

1. Logren un acuerdo sobre aquello que es urgente o importante cambiar (el tema del fanzine);

2. Definan qué tamafio de hoja tendrd cada uno a disposicién (cémo serd el fanzine, en qué tipo de
papel y cudnto espacio tendra cada une para si);

Llenen el espacio propio del modo que deseen, dibujando, escribiendo, pegando imagenes, fotos,
frases, textos mas largos (poemas, canciones, fragmentos de cuentos), etc.;

Compilen las producciones individuales en una carpeta comun (o Padlet) y reserven el trabajo en
papel para la vuelta a clases.

W

>

Figura 10
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Consideraciones finales

A lo largo de este escrito deseamos compartir la experiencia en el marco de un
proyecto de extension interdisciplinar del que fuimos parte estudiantes y docentes de la
Facultad de Humanidades, entre otras. El proyecto representd para nosotras una nueva
perspectiva sobre lo que significa habitar la universidad. Asi vivenciamos la ruptura de la
nocién de la universidad como espacio en que sucede la clase para construir un espacio
comun por fuera del aula donde se pusieron en juego nuestros saberes y experiencias
individuales y compartidas al servicio del vinculo con la escuela. Al mismo tiempo, este
espacio comun representd un entorno propicio para detenernos a pensar colectivamente
sobre lo que consideramos urgente. La experiencia de generar propuestas didacticas
devenidas en estos dispositivos y, seguidamente, repensar sus disefios en vistas de la
coyuntura que se nos presento fue un desafio que nos encontré en un trabajo horizontal
y comunitario que refleja la manera en que concebimos cémo se debe conformar la
experiencia educativa.

La iniciativa nos movilizé6 a compartir aqui nuestra experiencia, no solo por su
singularidad y el placer que nos generd participar en ella, sino sobre todo por la necesidad
de replicar experiencias que se llevan a cabo en el dominio de la extensién universitaria.
Entendemos que el relato de lo vivido contribuye a visibilizar formas otras de vivir la
universidad que creemos se complementan y conectan con espacios que pueden estar
fuera del edificio pero intimamente conectados con nuestros contextos de trabajo.
Creemos necesario que estas experiencias se multipliquen y que quienes conformamos la
comunidad universitaria habitemos estos espacios que aportan a nuestra formacion como

profesionales comprometides con nuestra labor.
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Construyendo comunidad: experiencias pedagodgicas
resignificando lo ambiental

Rosa Castillo

“Porque honrar a quien ensefia
es también honrar la tierra”.

(Comparieros de red solidaria con Chiapas, 2016)

La | Jornada de Reeducacion Ambiental’ albergd las voces de las personas
comprometidas en diversas experiencias escolares vinculadas con el medio ambiente y el
cuidado de lo comun. Quienes compartieron estas experiencias no soélo lograron
transmitir formas de trabajo y concientizacién, sino que involucraron afecciones e
impactos a partir de ideas en torno al cuidado de lo comun, los espacios compartidos, la
resignificacién del medio ambiente y nuestra responsabilidad como seres humanos que
lo habitan. Las distintas narrativas escolares fueron acompanadas de posters posibilitando
conocer el trabajo de docentes y estudiantes en equipos de trabajo interdisciplinarios.
Asimismo, la puesta en comun de las experiencias pedagdgicas implicd contar desafios,
deseos, obstaculos que se presentaron y horizontes que fueron asomando en el devenir
de la practica docente. Cada una de estas experiencias es una historia Unica y auténtica.
Algunas fueron desarrolladas antes de la pandemia SARS-CoV-2 y otras durante la
virtualidad. Pensarlas como historias puede resultarnos util para encontrar en ellas su
esplendor, estética y potencia.

Una de las caracteristicas que se puso en manifiesto fue la gran capacidad que poseen
les docentes a la hora de construir alianzas y acuerdos. La mayoria logré comprometer a
sus estudiantes, equipos y comunidades a partir de un estimulo devenido en proyecto
escolar. La variedad de propuestas dejo en evidencia las diversas posibilidades con que
cada institucion logré llevar adelante el tratamiento del contenido puesto en juego:
ciudadania y conciencia ambiental en relacién a los contextos donde habitan las personas,

propuestas vinculadas a la problematica de los residuos y el arte en la escuela primaria,

1 Estas Jornadas representan una de las instancias de encuentros, algunos mas sistematicos y
otros espontaneos, que han suscitado la construccién de este libro.
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el rol de Ixs cartonerxs en el cuidado del medio ambiente, proyectos institucionales que
conciben lo ambiental desde paradigmas indigenas en relacién a lo comunitario y lo
barrial, experiencias sobre filosofia ambiental en la secundaria, propuestas que pusieron
en juego el reciclado y la reutilizacién de los recursos vinculada al consumo responsable,
etc.

El encuentro resulté significativo no sélo por su contenido transversal, sino porque
incorporé a profesoras y maestras, equipos directivos de primaria y secundaria de
distintos niveles y gestiones que acercaron sus historias a un dmbito poco habitado en su
trabajo: el académico. Las tensiones propias de estos campos se nos hacen presentes:
¢Cudnto hay de académico en el trabajo de una maestra? éPor qué las profesoras de nivel
primario y secundario suelen quedar corridas al campo de la practica? éQué les puede
ofrecer el ambito académico a las profesoras de nivel primario y secundario? ¢Qué
pueden compartir las profesoras en este espacio tan novedoso para sus experiencias?
Ma3s alla de los interrogantes, se hace manifiesto aquello que se nos presenta de manera
afable: no solo nos rednen las preguntas, sino también las certezas de aquello que nos
conmueve y apasiona como docentes, intelectuales o pedagogxs: la necesidad de
reunirnos a contar experiencias que trascienden las paredes de la escuela. Durante
nuestras infancias, solemos jugar a ensefiar, nos vamos disponiendo a las ganas de contar,
de narrar nuestras formas de ver el mundo, de compartir nuestras percepciones, es decir,
comenzamos a desear la conversacion (Skliar, 2017). Esta reflexion que hace el autor se
vincula con la iniciativa de la Jornada de reunirnos para dialogar, compartir aquello que
pensamos, que quisimos llevar adelante, que logramos accionar o aquellas que todavia
nos presentan algun obstaculo para seguir reflexionando. Esta conversacion entre
desconocidos (Skliar, 2017) permitié como comunidad educativa, compartir un tiempo y
espacio entre seres nuevos, anonimxs, desconocidos. La metafora que nos brinda el autor
resulta valiosa entendiendo que las intenciones de unirse como comunidad educativa
resultan ser vigorosas e intensas a pesar de la virtualidad.

Sobre estas reflexiones, el término comunidad educativa podria dialogar con las
concepciones que nos aportan el ecofeminismo y los feminismos comunitarios en relacion
a la forma de vivir la comunidad y el abordaje del medio ambiente como contenido o
proyecto escolar. La comunidad contiene el principio de reciprocidad, no solo con la tierra

y el territorio sino también entre sus integrantes, algunas cosmovisiones indigenas y
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campesinas consideran que la comunidad existe en cuanto estd y comparte su ser con la
tierra (Gargallo, 2014). De esta forma, la Jornada permitié habitar un espacio pocas veces
ofrecido en el dmbito docente y dio lugar asi a una construccion de comunidad: recibiendo
historias e intercambiando interrogantes, compartiendo motivaciones, encrucijadas,
desafios o fantasias en pos de un bien comun. Bajo esta linea de pensamiento, las
experiencias compartidas torcieron las visiones extractivistas de la naturaleza vy
desmontaron las posiciones escolares mas tradicionales que separaban el medio
ambiente de las personas. Tomando el concepto cosmogonico de la red de la vida (Cabnal,
2010), entendido como un principio y una dimension interpretativa de todo lo que existe
en reciprocidad, nuestro encuentro movilizé a les participantes a seguir abordando lo
ambiental como un contenido transversal, integral y holistico que permite vincular todo
lo que nos rodea como seres vivientes en pos de una vida en plenitud. Estas posiciones
opuestas al proyecto histérico de las cosas (Segato, 2018) nos pueden acompaiiar a la
hora de trazar un nuevo recorrido, entendiendo que el medio ambiente y el territorio
toman cuerpo en la escuela mediante la enseifanza de saberes en torno al ser, el sentiry
el pensar la experiencia social (Cohendoz, 2017).

Finalmente, en el encuentro se arribd a conclusiones que se revelaron como nuevos
interrogantes para seguir encontrandonos, reflexiones y didlogo grupal que, con acuerdos
y desacuerdos, generaron estimulos para posibles espacios de unién e intercambio.
¢Acaso estamos haciendo escuela al estar con otres en pleno didlogo? ¢ Cdmo podriamos
continuar la construccion de la comunidad educativa en relacién a lo virtual y los
obstaculos/posibilidades que ello implica? ¢Es posible construir proyectos pedagdgicos
ambientales que desafien el orden de la historia actual? ¢Como llevar adelante
propuestas pedagdgicas sobre medio ambiente que tensionen no sélo el vinculo con la
naturaleza sino con nosotres mismos? Histéricamente las organizaciones ecologistas,
ambientalistas, campesinxs, feminismos indigenas y comunitarios llevan adelante una
ferviente lucha por el medio ambiente, los territorios y el cuidado de lo comun; en la
actualidad la reciente sancion de la Ley de Educacion Ambiental Integral parece ofrecer
una oportunidad para seguir construyendo comunitariamente en relacién al medio
ambiente, el respeto a la diversidad cultural y la perspectiva de género como factores

transversales urgentes en nuestros proyectos educativos.
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Repensar tramas formativas integrales. Aportes para
el abordaje de la Extension Critica desde la reapertura
de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion

Paula Gambino

Introduccion

La reapertura de la Licenciatura en Ciencias de la Educacidon de la Facultad de
Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata —efectivizada con el retorno a
clases en marzo de 2019— significé un acto de reparacién de la historia y la memoria de
nuestra comunidad universitaria. Cuatro décadas mas tarde del vaciamiento y cierre
perpetrado por la Ultima Dictadura Civico-Militar, la carrera resurgia en un contexto que
nos interpelaba a retomar los debates sobre el vinculo entre la universidad y la sociedad,
las formas de produccién y democratizacion del conocimiento y los aportes del campo
cientifico para repensar el fendmeno de “lo educativo”. El intervalo que transcurrié entre
el proceso genociday los esfuerzos por recuperar esta posibilidad de formacién concentra
disputas de modelos de pais, de ampliacidon de derechos y de reivindicacién de nuevas
ciudadanias que vienen a discutir el sentido y las reflexiones en torno a la educacién. La
Carrera se verd atravesada por las nuevas agendas de los feminismos, las pedagogias
criticas y descoloniales, el giro afectivo en las ciencias sociales y la resignificacion de la
extensién universitaria, entre muchos otros debates sociales y epistemoldgicos. Todas
estas perspectivas no ingresardn como una mera actualizacién académica, sino que
contribuiran al restablecimiento de un vinculo con los debates que la Dictadura se
propuso clausurar. Reconocer la historia de nuestra Carrera en la historia de nuestro pais
implica sostener una mirada memoriosa del pasado y del sentido del ensafiamiento
vivido.

En este escrito propongo reafirmarnos en la acusacién subversiva con la que se nos
imputd y re-apropiarnos de ella para reivindicarla con la potencia desestabilizadora y
transformadora necesaria que nos explica y nos (con)mueve en la militancia por otras
educaciones posibles. Dentro de la multiplicidad de interpelaciones que decanta la

renovacion de la Carrera, elijo indagar tres ejes que marcan posiciones de subversion: la
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disputa a la hegemonia que aun detentan el sistema educativo formal y su centralidad
aulica cuando pensamos la educacién y el espacio de ensefianza y aprendizaje, la
articulacién entre justicia social y justicia curricular, y la reivindicacion de la ecologia de
saberes como directriz para reformular las practicas formativas y académicas.
Profundizar en estas reflexiones requiere reconocer el caracter territorial que tiene la
universidad y problematizar las metodologias institucionalizadas que han acorralado las
posibilidades de didlogo y construccién colectiva con otros saberes, tanto populares como
académicos. En este sentido, considero que la Extension Critica puede realizar
interesantes aportes al abordaje de lo educativo en articulacién con la funcién docente
desde una perspectiva de integralidad que supere los divorcios que se nos imponen al
conocimiento y a los actores universitarios. Finalmente, en este proceso por afianzar la
interdisciplinariedad y la interterritorialidad en la ensefianza también toman un rol
importante las revisiones que proponen la investigacion narrativa y la investigacion

militante.

Reescrituras de la Memoria para volver a las bases

El proceso represivo desplegado por la ultima Dictadura Civico-Militar en el escenario
educativo se presentd como una mision refundacional con miras a desarticular
sistematicamente los espacios de produccién académica, cientifica y cultural que se
consideraban como focos de infiltracidn subversiva y amenaza a los “valores cristianos
occidentales” —una argumentacién que abunda y redunda de manera ambigua en los
comunicados de las oficialidades militares. Esto implicd un doble juego de exterminio y
(re)construccion semantica de todos los elementos del plano social, de acuerdo a su grado
de concordancia con el nuevo régimen. La Dictadura reescribié de la manera mas perversa
la enunciacidn de que todo acto individual y social es un acto politico. En este sentido, la
educacion tuvo una doble consideracion: por un lado, fue asumida per se como un
mecanismo de “infiltracién subversiva”; por otro, se reconocié su capacidad funcional con
la instalacién de los posicionamientos del nuevo régimen (APDH, 2011). Esto se reprodujo
en la profundizacién de la persecucion politica e ideoldgica desarrollada a través del
Operativo Claridad a partir de 1977, cuando la etapa de confrontacidn contra los modelos

pedagdgico-politicos que estaban en boga en los afios previos al Golpe de Estado se dejo
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de centralizar en el plano discursivo y comunicacional —a través de comunicados oficiales
y de prensa— para pasar al rdpido y sistematico cesanteo, secuestro y desaparicién de los
agentes educativos y administrativos que no demostraran intencion de colaborar con la
instalacion de los fundamentos ideoldgicos del proceso represivo o que directamente
fueran catalogados como “subversivos”.

Durante esta etapa de avanzada contra las comunidades universitarias se concreta el
vaciamiento y cierre definitivo de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién de la Facultad
de Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata, aprobado por Ordenanza
de Consejo Superior N2 104 en el aflo 1978. La acusacidn de conflictividad que se fijé sobre
la Carrera y que compartié con las también clausuradas Psicologia, Filosofia, Sociologia,
Ciencias Politicas y Antropologia responde a la fuerte presencia de desarrollos teéricos y
conceptuales vinculados a los procesos critico-sociales y emancipatorios
latinoamericanos (Gil, 2010) que estas disciplinas contenian, y a la articulaciéon ineludible
que sus metodologias promovian en clave de despliegue e intercambio territorial, en los
cuales eran participes los movimientos sociales. Asi, podemos afirmar que el diagndstico
acerca de la existencia de una presencia “subversiva” no se limité al semillero militante e
intelectual que nutria las carreras. Por el contrario, alcanzaba a cualquier proceso
dialégico-participativo que irrumpia en las relaciones politico-académicas de la Educacion
Superior con el fin de problematizar tres factores claves para instalar un desestatus quo:
la direccionalidad del vinculo entre universidades y sectores populares, el compromiso
con procesos de soberania cientifica, epistémica y desarrollo nacional, y el sentido de las
relaciones pedagdgicas inter y extrauniversitarias, reivindicando el protagonismo
estudiantil y otras experiencias sociales con potencia formativa (escuelas, espacios de
educacién popular, instancias de debate y organizacién popular, ateneos culturales,
sindicatos, entre otros).

Estas enunciaciones que marcaron el rumbo epistémico-politico del campo
universitario en el pais, especialmente en las ciencias sociales, representaron un prélogo
fructifero para repensar los procesos de construccion del conocimiento en clave situada.
El proyecto de la universidad nacional y popular (Dércoli, 2017) se propuso revertir la
dependencia cientifica y cultural para garantizar semilleros profesionales sensibles a las
necesidades de nuestro pueblo. Esto se traduciria en un periodo breve pero intenso de

didlogo interterritorial con agencias comunitarias y politicas para conformar propuestas
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de trabajo que involucraran a los estudiantes en acciones sociales (Erreguerena, Padilla
Contreras y Tommasino, 2019).

Asi asistimos a dindmicas integrales de ensefianza-investigacién-extension que ponian
en discusion el caracter unilateral y extractivista que caracterizaba a las perspectivas
transferencistas y de difusidn cultural que estaban escindidas de las instancias que eran
consideradas exclusivas para el aprendizaje: el Programa y el aula. Estas abordaban a las
comunidades como meros objetos de estudio y receptaculos pasivos de diagndsticos e
intervenciones construidos integralmente en la esfera académica, que se consideraba la
auténtica detentora del saber. De hecho, la misma enunciacion de extension encerraba su
componente antidialégico y antipedagdgico, por lo que Paulo Freire consideraba que
debia ser contrapuesta por relaciones de comunicacion (Freire, 1973). Si bien no se avanzé
en discusiones semanticas, si podemos reconocer los primeros indicios de una Extension
Critica que logrdé importantes acciones insertas en las practicas educativas, habilitando
que la universidad también se empape de los saberes populares. Ademas de trastocar las
Iégicas de abordaje territorial, dentro de las carreras también se habilitaron espacios de
formacién y discusion tedrica, como fueron las cdtedras nacionales, en las que se exponia
como la falacia de la neutralidad curricular ocultaba que los programas de estudio y los
recorridos de investigacidon eran funcionales a las corporaciones cientificas y econdmicas
internacionales. En esta linea, las cdtedras nacionales alentaban la participacidn activa de
actores politicos, gremiales y sociales historicamente relegados de los espacios
académicos. Muchos de ellos eran invitados como voces autorizadas para exponer
problematicas y demandas de los sectores populares que asiduamente se correspondian
con las estrategias de lucha sindical y reclamo popular de la ciudad.

Aqui observamos una de las expresiones mds interesantes de la alianza entre
intelectuales y colectivos sociales y la construccion de una interterritorialidad que las
solidarizaba mutuamente en un claro didlogo politico-pedagdgico. Dentro de las
voluntades para institucionalizar estas transformaciones ubicamos las resoluciones
programaticas de la Universidad Nacional y Popular de Buenos Aires de 1973 impartidas

por su Rector Rodolfo Puiggrds. Entre sus multiples reformas indica que

Se ayudara a los actuales docentes de la Universidad a reorientar los métodos

pedagdgicos existentes a fin de destruir la actual estructura vertical y cientificista
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de la Universidad liberal, e implementar una pedagogia que contemple la
participacidon activa de todos los que intervienen en el proceso educativo.

(Dércoli, 2017, p. 36).

La UNPBA fue una experiencia fugaz pero paradigmatica por la pertenencia politico-
partidaria de su equipo de gestidon. En otras universidades los incipientes cambios
contaron con la buena recepcién de las autoridades que no siempre tenian una filiacion
politica de izquierda, como es el caso de la Decana Maria del Carmen Maggi de la Facultad
de Humanidades de la UNMDP (Ladeuix y Reclusa, 2019). Mas alla de la evidente
radicalizacion politica y el incremento de la violencia que caracteriza el periodo, es
importante indicar que el sefialamiento de los actores en uno u otro extremo —el clima
de época no permite escapar del binomio izquierda-derecha— no siempre se
correspondid con pertenencias ideoldgicas explicitas, sino con modos de hacer y pensar
la educaciony los roles docentes y académicos. Podrian leerse, entonces, microelementos
de la vida universitaria y de las fundamentaciones disciplinares que conllevaban
automaticamente la acusacién de subversidn: un significante vacio que resultaba sencillo
de llenar con cualquier actitud contestataria (Dono Rubio, 2009), sobretodo por quienes
rechazaban la irrupcién de las demandas del estudiantado y de movimientos sociales y
politicos en las agendas de formacién profesional y de gestion, expresando una especial
preocupacién por la defensa de la neutralidad cientifica (Varsavsky, 1994) y de las
relaciones jerarquicas profesor-alumno y academia-sociedad —ambas desde una
perspectiva de educacién bancaria (Lanteri y Meschiany, 2015).

En el fondo, asistimos a una discusién esencialista sobre el modelo de Educacion
Superior. Las reformas normativas de la Dictadura insistian en que el funcionamiento de
las universidades se habia desnaturalizado y era necesario reestablecer un orden que
permitiese normalizar la actividad académica (Mollis, Lanza y Dono Rubio, 2012). Para
lograrlo, el proceso represivo no sélo desplegd la persecucion y el exterminio sistematico
sino que ademas contd con el apoyo de aliados intrauniversitarios que —con mayor o
menor conciencia de su rol—colaboraron con la transmisién e instalacidn del discurso
pedagdgico de la Dictadura, profundizando practicas formativas asépticas a las demandas
sociales y disfrazadas de una supuesta apoliticidad y autonomia investigativa (Gil, 2010)

que veian con beneplacito el recupero de un divorcio jerarquizante entre el saber
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académico y los saberes sociales. Resulta significativo como en el dictado de las carreras
de Ciencias de la Educacidén en la Universidad de Buenos Aires y en la Universidad de La
Plata se manipularon las fundamentaciones de las perspectivas pedagdgicas impartidas
—incluso las propias del escolanovismo y las corrientes desescolarizantes—
invisibilizando sus posicionamientos politicos y sociales para explicarlas desde una
pedagogia de los valores de corte filosofico-personalista y aristotélico-tomista. Del mismo
modo, la formaciéon metodoldgica se limitaba a cuestiones técnico-didacticas (Southwell,
2003; Mollis, Lanza y Dono Rubio, 2012). Podemos hipotetizar que en estas Casas de Altos
Estudios no se procedid al vaciamiento y cierre definitivo de la carrera, ya que contaba
con una larga trayectoria que facilitaba el recambio docente en favor de la
institucionalizacion del discurso pedagdgico del nuevo régimen. Esta situacion es
diferente en el caso de la Universidad Nacional de Mar del Plata donde la disciplina tenia
un recorrido muy incipiente —la Carrera habia sido aprobada en 1972 dentro de la
entonces Universidad Provincial de Mar del Plata— y resultaba mas eficaz generar

condiciones para desalentar su continuidad.

(Re)curricularizar desde el quehacer interterritorial

Cuatro décadas mas tarde, no es casual que los debates que atraviesan las aulas y las
lecturas de la recuperada Carrera retomen las bases conceptuales y metodoldgicas de un
pasado que siempre es presente cuando retofia proyectos amputados. La reparacién
histérica de una propuesta formativa de este tipo involucra una reparacion histdrica de
los saberes censurados y compromete el caracter profundamente ético-politico de las
practicas que competen a disciplinas como la nuestra.

Si bien el cierre de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién marcé una ausencia
notable en la formacion de la Facultad de Humanidades de la UNMDP, el desarrollo de su
campo se sostuvo mediante la oferta transversalizada del Ciclo de Formacién Docente en
los Profesorados de la Unidad Académica y de la Carrera de Especializacion en Docencia
Universitaria (CEDU) ofrecida a los graduados y docentes de toda la Universidad. Esto
permitié asegurar bases de profesionalizacion que también colaboraron en la
sensibilizacidén para recuperar la Carrera. Asimismo, es importante destacar el rol que ha

tenido el Centro de Investigaciones Multidisciplinarias en Educacién (CIMED) en la
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organizacion de grupos y la produccién de acciones de investigacion y extensién, asi como
en el desarrollo de propuestas de divulgacién y publicaciones cientificas. En sus equipos
también participan actores comunitarios vinculados a experiencias educativas formales y
no formales de la ciudad sumamente valiosas para sostener una mirada actualizada de los
estudios y repensar propuestas de articulacién territorial.

Desde este lugar, las Ciencias de la Educacion representan uno de los campos mas
permeables para observar el caracter interdisciplinar de todo acto educativo.
Reafirmando que la realidad es indisciplinada (Tommasino y Rodriguez, 2011), debemos
permitir que nos atraviesen dos territorios: el saber situado y el deseo de quienes
concurren y nutren las experiencias educativas en el quehacer comunitario y los aportes
de otros saberes académicos que colaboran en pensar integralmente la realidad social.
Para ello es preciso reconocer que la universidad es un territorio mas en este entramado
y que nunca debe creérselo aséptico o inocente cuando lo que esta en juego es la disputa
de poder enunciar legitimaciones.

Por tanto, la reescritura de una carrera universitaria también invita a reflexionar acerca
de las metodologias y las actividades de ensefianza y de aprendizaje que adquieren
centralidad en la formacidn de grado. Esto nos interpela a cuestionarnos como podemos
introducir en el esquema curricular didlogos con la investigacion y la extension que las
revalide como experiencias formativas desde los primeros afos.

Es preciso identificar qué practicas educativas bancarizadas toman una relevancia tal
gue condicionan las oportunidades de desarrollo profesional de nuestros estudiantes.
Entre ellas destacamos la hegemonia dulica y las instancias evaluatorias que convierten a
la acreditacién en un objetivo en si mismo y encajonan las posibilidades exploratorias para
la circulacion y produccién de conocimiento. La desarticulacion existente entre los
aspectos y las instancias de ensefianza y aprendizaje y los propios de las tareas de
investigacion y extensién conlleva otra desarticulacion entre los contenidos de las
asignaturas y las problematicas, demandas y saberes emergentes que se reconocen vy
construyen en el didlogo con otros actores sociales y colectivos. Apelamos entonces a
promover la incorporacidn de experiencias formativas situadas, que hackeen la referencia
temporal y espacial en la que ocurre el acto educativo y que resulten significativas y
significantes para los estudiantes y para las comunidades con las que nos vinculamos. Este

ultimo aspecto es fundamental porque expresa una retroalimentacién solidaria con las

61



Paula Gambino / Repensar tramas formativas integrales. Aportes para el abordaje
de la Extension Critica desde la reapertura de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion

experiencias territoriales, a las que no se acude desde una posicién extractivista de datos
sino que se propone co-construir con ellas una propuesta de reconocimiento y promocion
de sus actividades.

Si bien sabemos que los equipos docentes problematizan esta realidad y proponen
alternativas desde diversas opciones con las que cuentan, la curricularizacién de la
extensién y de la investigacion requiere de labores sinérgicas junto con los equipos de
gestidn para trazar reformas integrales que puedan ser institucionalizadas.

Uno de los primeros esfuerzos proyectados en este sentido lo desarrollamos en
noviembre del 2019 mediante una labor conjunta entre el equipo docente de la asignatura
“Teoria de la Educacion” de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion, la Secretaria de
Extension de la Facultad de Humanidades y el Centro de Investigaciones
Multidisciplinarias en Educacién (CIMED). A partir de las I/ Jornadas de intercambio
territorial: experiencias comunitarias en las Teorias de la Educacion nos propusimos
priorizar la dimensién territorial que influye en las practicas educativas reconociendo que
existen condicionamientos geopoliticos e institucionales que (re)construyen
subjetividades. La reivindicacidon de la potencia comunitaria se expresd en Jornadas de
didlogo y debate realizadas dentro de establecimientos educativos primarios vy
secundarios, en las que participo toda su comunidad, poniendo en didlogo experiencias
educativas escolares y sociales y trascendiendo tiempos y espacios aulicos, invitando a los
estudiantes a vivenciar formas otras de aprendizaje, que incluyeron actividades
recreativas y culturales.

Considero que estas Jornadas se inscriben en la integralidad de funciones que
deseamos promover. En una carrera tal como la Licenciatura en Ciencias de la Educacion
es fundamental su voluntad de reconversién permanente para repensar nuevas
producciones de conocimiento a partir de las fibras que se tocan en los didlogos
comunitarios. Rescato cémo la pasidn de sus equipos docentes por comprender y abrazar
la ternura y potencia que ocurre en los territorios regresa a ellos para aplacar parte del
dolor social que histéricamente fue anquilosado por otros modelos educativos, y en
particular universitarios, de espaldas al pueblo. Estas propuestas reafirman que toda
practica vinculatoria con la sociedad también debe reconocerse como una practica
pedagdgica, atravesada por el debido compromiso para disputar los imaginarios que aun

muestran a la universidad como un horizonte lejano. Vuelvo al inicio: la reescritura de
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nuestros saberes también nos reescribe en la historicidad de un pais, de una comunidad
y de un suefio colectivo que nos convoque. Nos ayuda a (re)pensar las subjetivaciones en
juego y desde alli repensar educaciones amables que sanen heridas histdricas.

Las Il Jornadas de Intercambio territorial: experiencias poderosas entre Teorias de la
Educacion se desarrollaron en diciembre de 2020 de forma virtual debido a los
condicionamientos impuestos por la pandemia Covid-19. Esta reedicién contd con la
particularidad de ser construida dentro del dictado de la asignatura “Teoria de la
Educacidn”, correspondiente al primer afio del Plan de Estudios. Se presentd un proyecto
de estimulo a la integralidad de funciones que proponia encuentros especificos en el
marco de la cursada para intercalar practicas y saberes inscriptos en la extensidn critica y
promover la investigacion educativa en el dmbito de la Licenciatura. Asi, el equipo docente
propone una reivindicacién del quehacer educativo a partir de las potencias que retnen
experiencias desarrolladas en escuelas y en espacios no institucionalizados en Ia
gramatica escolar o que subvierten su “normalidad”, todos elegidos por los estudiantes.
En articulacion con la Secretaria de Extension, estas intenciones se intensifican al brindar
conjuntamente el acompanamiento para la elaboracion de un Trabajo de Campo que
apunta a su reconocimiento, narracion y sistematizacion.

La conceptualizacién de una ensefianza poderosa se inscribe en la potencia afectante
que la misma reune. En el decir de Mariana Maggio, se identifica como aquella que “nos
conmueve y deja huellas que perduran a lo largo de nuestras vidas” (2018, p. 152). Asi, se
le propuso a los estudiantes que indaguen sobre experiencias educativas de cardcter
critico, alternativo o insurgente, de construccién e incidencia colectiva. Estas son valiosas
para repensar los recorridos de investigacién ya que nos acercan al “campo que es objeto
de la ensefanza en una versién actualizada propia del tiempo en el que la practica docente
tiene lugar, incluyendo los interrogantes abiertos, que son los que justifican que se siga
construyendo conocimiento” (Maggio, 2018, p. 12).

Por tanto, el objetivo fue construir a lo largo de la cursada una sistematizaciéon de la
experiencia elegida, con el acompafiamiento de aportes del campo tedrico, la
incorporacién de herramientas de mapeo y las voces y saberes registrados
comunitariamente en el proceso de investigacion. En este sentido, se pretendid
problematizar la primera tendencia a un analisis descriptivo y fragmentario de actividades

o estrategias pedagdgicas para poder avanzar en el reconocimiento del proceso de
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construccion de estas experiencias en clave comunitaria, en cdmo se gestan los proyectos,
como trascienden y cdmo son puestos en juego por los actores. El proceso de analisis de
estas experiencias involucré tres claves:

Primero, se advierte una clave epistémica, que propicia el didlogo de las experiencias
educativas potentes con los marcos tedricos tensionados en la asignatura. De este modo,
se estimula la opcion por aprendizajes desde lugares afectantes, que reconozcan los
procesos de reapropiacion y reescritura que se viven en la misma praxis educativa. Este
escenario permite indagar en sus innovaciones y dislocaciones como oportunidades en
curso para revitalizar el campo de produccion del conocimiento.

Ala par, se identifica una clave ética y politica, sensible a las emergencias sociales, que
recompone los posicionamientos criticos, insurgentes, disidentes y/o alternativos que
hacen al surgimiento y crecimiento de dichas experiencias. Se presta atencion a qué los
origina, desde y en qué entramados sociales, culturales y pedagdgico-politicos surgen, y
como los actores toman parte en la lectura y reescritura de ellos, qué se proponen
disputar/crear, qué estrategias se dan y qué alianzas/conflictos sostienen con otras
perspectivas del campo de la educacién y la gestion de politicas. Aqui se trata de repensar
el conocimiento sobre el quehacer educativo en una clave situada, respetuosa de las
experiencias, estrategias e identidades que las comunidades imprimen. También implica
fortalecer el caracter activo y transformador de las experiencias, evitando lecturas que se
limitan a su enunciacion y descripcion desde lugares marginales y periféricos, en los que
corremos el riesgo de naturalizar las desigualdades que queremos exponer.

Finalmente, se recupera una clave narrativa que brinda una sistematizacion sensible
de la experiencia. Se propone que la recuperacién de mapeos y relatos colabore a
construir una relacién coherente entre los procesos criticos e insurgentes recuperados y
las formas de enunciarlos, relatarlos y socializarlos, que reconozca la fuerza de los debates
orales, el didlogo de saberes involucrado y las implicancias autobiograficas que juegan en
el reconocimiento de las experiencias poderosas.

De este modo, la experiencia ha buscado generar practicas formativas que garantizan
un acercamiento a la realidad socio-educativa a partir de diagndsticos participativos y
narrativas co-gestionadas con las organizaciones sociales y actores de instituciones
escolares; un posicionamiento epistémico que interpela el didlogo entre la formacion

tedrica y las experiencias territorializadas, capaz de producir nuevos conocimientos que
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oxigenan el campo de investigacién en educacién; y finalmente, una promocion de
acciones disruptivas de evaluacidn a partir de la produccién de materiales que colaboran
a difundir las experiencias educativas relevadas y la realizacién de Jornadas abiertas.

Asimismo, se ha propuesto un reconocimiento en la trayectoria autobiografica de las
experiencias educativas que potencian la formacidn y el estimulo de los estudiantes, ya
que las elecciones y valoraciones que realizan ponen en juego tramas vivenciadas pasadas
gue ayudan a recortar sus historias intimas en la historia educativa del pais y de nuestras
comunidades. De esta manera, se ha promovido el alcance de fundamentaciones que
albergan el sentido intimo y resonante que explica su recuperacién porque eso también
trae una relectura de nuestra experiencia vital como pedagogos y colabora a recapturar
las estrategias metodoldgicas y las afectaciones que se imponen en el recorrido de la
investigacion. No debemos olvidar que la consideracién y reflexion sobre practicas
educativas que reconocemos como poderosas conlleva un espejo sobre las propias
practicas que deseariamos ejercer.

Este recorrido anuda las preguntas estructurales de los tres portales que construyen
el Plan de Trabajo Docente de Teoria de la Educacion (2020): a partir de la posicién de
estas experiencias en tensidn con el campo de las teorias de la educacién, de la posicién
gue asumen los actores involucrados en estos procesos y de nuestra propia posicién como
investigadores al acercarnos a ellos. La construccidn propuesta implica una historizacion
de las experiencias, Util para reconocer diversas fases disruptivas en sus desarrollos. A su
vez, nos invita a capturar aquello que irrumpe en el proyecto, con la capacidad de
metamorfosearlo, volverlo resistente o resiliente. Aqui ingresan herramientas reflexivas
de mapeo histérico-espacial y de actores, que nos permiten indagar en las estrategias que
se dan los proyectos para alcanzar sus objetivos y para fortalecer las redes politicas y
sociales en las que funcionan.

En esta clave, se promueve la sistematizacidn de experiencias como una metodologia
co-gestionada con los actores sociales protagonistas de las experiencias educativas
poderosas. Esta se enmarca en recorridos tedricos que la identifican con el proceso
reflexivo promovido por las pedagogias criticas, de las que la extensién critica resulta
tributaria (Medina y Tommasino, 2018; Jara Holliday, 2020). Se ha previsto que la
construccion de los diversos instrumentos y registros de analisis y recuperacion de las

experiencias sean coherentes con sus propias caracteristicas disruptivas. Se han
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reivindicado las producciones performaticas que integran voces, posicionamientos vy
sentires que a veces pueden invisibilizarse en las légicas de produccion tradicionales.

Las Il Jornadas de Intercambio Territorial: experiencias poderosas entre Teorias de la
Educacion representaron la puesta en comun de los Trabajos de Campo y contaron con la
participacién de los actores comunitarios que impulsan las experiencias recuperadas y de
invitados referentes del campo de la educacién y la extension. Se tratd de un encuentro
abierto y participativo capaz de promover una evaluacién del proceso de investigacion en

la que tomaran parte los propios actores involucrados.

Reescrituras de la reparacion de saberes: hacia una justicia curricular

La recomposicion de la Licenciatura en Ciencias de la Educacién estard atravesada por
nuevos modos de ser/hacer investigaciéon que permearon a las ciencias sociales en los
ultimos afios. Entre ellos, cabe destacar la potencia del giro afectivo y su correlato en la
investigacion narrativa, una de las lineas mds abordadas en las producciones del CIMED
de la Facultad de Humanidades y que se transversaliza en el Plan de Estudios de la carrera.

La busqueda de intercambios territoriales amables e interafectantes implica
reivindicar las experiencias vitales de quienes son parte de los entramados educativos,
desde su potencia como sujetos enunciantes de su praxis, tiempo vy territorio, y no como
meros objetos de analisis de una intelectualidad escindida del sentipensar comunitario
que extrae y privatiza sus saberes. La afectacién por la que bregamos es un
posicionamiento ético-pedagdgico-politico en clara actitud contestataria a la mentira de
la neutralidad que no ha hecho otra cosa que disciplinar las conmociones capaces de
alterar nuestra indolencia para funcionalizarnos a los requerimientos de una produccion
académica insensible a las necesidades de nuestros pueblos.

En esta propuesta, se reconoce la incidencia intervital de los hacedores del acto
investigativo, cuyo sujeto ya no serd unilateralmente un investigador que busca
representar la realidad a partir de datos extraidos. La investigacidon narrativa tracciona
una democratizacion de los actos de habla y de escucha que promueve el nacimiento de
nuevas relaciones “en las que la aspiracion es descomponer relatos que impulsen

posibilidades para recrear experiencias mas amables con la vida” (Ramallo, 20193, p. 106).
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Estos giros investigativos interpelan a (re)aprender y (re)escribir los procesos de
enunciacién, indagacion, interpretacién e historizacion del mundo de forma tal que
guarden honestidad con los saberes involucrados. En esta clave, la perspectiva narrativa
representa un movimiento de reconocimiento de la relacidon entre investigador e
investigado, con un fuerte enfoque cualitativo que reivindica el contexto como parte
central del conocimiento y una amplitud metodoldgica clave para no asfixiar o descartar
lo humanamente sensible (Ramallo, 2019b).

Esta ultima faceta se corresponde con la formacién de un intelectual anfibio capaz de
habitar y poner en didlogo multiples territorios sin reproducir légicas de “invasion
cultural” y repensarse a partir de su propia praxis y de las afectaciones nacidas de un
intercambio con el otro (Svampa, 2022). Si bien la autora consigna algunos recaudos que
eviten confundir este posicionamiento con el del investigador militante, podemos
reconocer valiosas analogias entre ambas perspectivas a partir de sus fundamentaciones
pedagdgico-politicas. Inscripta en las Epistemologias del Sur, la investigacidon militante
quiebra la dicotomia de educadores y educandos para hacer foco en la relacion dialégica
que se construye (Medina y Tommasino, 2018). De este modo, aborda Ia
interterritorialidad y los aprendizajes que pone en juego como una terceridad con dos
caracteristicas articuladas: una sintética, que subvierte las asimetrias y deslegitimaciones
impuestas por las perspectivas bancarias en educacion e investigacidn; y una analéctica,
que comprende la especificidad y diversidad de los sujetos y voces involucradas para
evitar mimetizaciones que puedan llegar a contaminar la posibilidad de reconocer y
encontrarse con un otro (Dussel, 1977).

Asi, la investigacion narrativa y la investigaciéon militante reldnen condiciones de
posibilidad para revertir el dolor social provocado por la violencia epistémica que
reproduce las ldgicas de extractivismo, colonizacidn y privatizacién capitalista en la
produccidn académica y en la praxis pedagdgica, al punto de llegar a construir una divisién
social del derecho a conceptualizar y a interpretar el mundo. En esta enunciacién
reivindicamos el derecho a asumir una potestad discursiva o una practica propia de
nombrar (Yedaide, 2018) que se presente situada y sensible a las realidades de nuestras
comunidades y nuestras claves regionales y locales. Aqui podemos reconocernos en las
denuncias al cientificismo que hemos recuperado para repensar la soberania politico-

cientifica y la reparacién de saberes.
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Asimismo, cuando nos comprometemos con la atencidn a las “necesidades” de los
sectores populares —incluso desde las llamadas buenas prdcticas— es importante
problematizar los acercamientos que a veces se realizan a partir de diagndsticos de
carencia, vulnerabilidad, asistencia o riesgo que pueden operar como condicionamientos.
El campo académico tiene como desafio renunciar a las relaciones de asimetria que lo
nutren para interpelar estas logicas que pueden reproducir significaciones adversas sobre
los otros. Bregamos entonces por reivindicar el potencial conceptualizador y la
intelectualidad que los espacios comunitarios contienen a partir de sus trayectorias vitales
y sus procesos de lucha y recuperar las narrativas desde sus vocablos y aportes para
repensar y transformar la realidad que habitamos.

Por ello, consideramos fundamental avanzar en procesos pedagdgico-politicos que
acerquen a nuestros estudiantes a vivenciar la diversidad epistemoldgica, desde una
ecologia de saberes que genere renovaciones democratizadoras del conocimiento y de su
produccidn al interior de las ciencias de la educacidn, y de las practicas universitarias en
general. La revision de los recorridos formativos interpela a consolidar la curricularizacion
de la extension y de las investigaciones disruptivas para garantizar marcos de justicia
curricular. De este modo, se espera que los saberes co-construidos intercepten los Planes
y Programas de Estudio al momento de delinear nucleos de aprendizaje, considerando los
contextos alternativos en los que se desarrolla el acto educativo (De la Cruz, 2016). Esto
garantizara experiencias formativas poderosas y contrahegemodnicas que frenen la
reproduccion de situaciones de discriminacién, desigualdad y violencia epistémica vy

sensibilicen las praxis de nuestros futuros profesionales.

Reflexiones finales

La desarticulacion entre las acciones curricularizadas y extracurricularizadas siempre
soslaya (des)jerarquizaciones y (des)legitimaciones de practicas, saberes y colectivos. Esto
instituye maneras especificas de decir, hacer y sentipensar que formatean nuestra
identidad como académicos, universitarios, docentes y estudiantes. Develar los
entramados politico-pedagégicos desde los cuales se naturalizan estas dinamicas muchas

veces nos interpela a emprender una lectura de nuestro pasado fundante.
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El final de estas reflexiones puede regresarnos a sus inicios, como una labor
arqueoldgica dispuesta a revelar las reparaciones pendientes. Hemos mencionado que la
reapertura de la Licenciatura en Ciencias de la Educacion representd un acto de
reparacion histdrica; asimismo, hemos abordado cémo en el dictado de la Carrera se
comprometen acciones para garantizar reparaciones epistemoldgicas y politicas, en las
que intervienen diversos actores sociales y comunitarios, en un esfuerzo por lograr una
universidad de puertas abiertas que involucre integralmente sus funciones y sus actores.

La insercidn en la formacion de grado de modos criticos y sensibles de vivenciar la
investigacion y la extension estimulan la empatia, la flexibilidad y la creatividad necesarias
a la hora de llevar a cabo practicas situadas que requieran ser permeables a los
emergentes, las demandas comunitarias y la potencia transformadora de sus espacios y
colectivos. Avanzar en las propuestas de curricularizacidn de acciones integradas expone
la condicidn de educacidn permanente que nos habita en la totalidad social, recupera los
relatos significativos y significantes que estimulan o condicionan nuestras experiencias
pedagdgicas —muchos de ellos estratificados en capas de la historia reciente y la memoria
afectada que han solidificado el distanciamiento entre los saberes académicos y los
saberes populares.

Con estas incipientes apreciaciones y con el ejemplo de las propuestas de estimulo a
la integralidad de funciones que hemos desarrollado en la Licenciatura en Ciencias de la
Educacion, esperamos motivar el despliegue de practicas y narrativas que colaboren con
la construccién de una universidad socialmente comprometida a partir de intercambios
interterritoriales.

Aun con todas las contradicciones que genera expresarlo, el territorio académico sigue
teniendo protagonismo en la (des)habilitacion y (des)legitimacion de saberes. Pero lejos
de verlo como un problema, debemos comprometernos en la construccién de sinergias
solidarias con los espacios y las experiencias subalternizadas y contrahegemanicas. Esto
ayudara a la formacidn de nuestros estudiantes desde miradas honestas y humanizantes
gue también colaboren a resignificar y oxigenar el campo profesional en favor de las

necesidades de nuestro pueblo.
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Devenir semilla. Un itinerario posible
en proyectos de inter-existencia

Luciana Berengeno

Devenir semilla es el proyecto de un proyecto en curso. Un proyecto personal, politico
y también de investigacidon académica. Inspirado en la potencia germinal que, como
fuerza vital, guardan ciertas gestiones culturales empiricas, este proyecto centra la
atencién en aquellos procesos de subjetivacion que expresan una voluntad politica
colectiva y promueven re-configuraciones en la trama social contemporanea. Como
itinerario posible, devenir semilla es una apuesta y una invitacion para profundizar en
nuestra capacidad de configurar y reconfigurar los espacios que habitamos
cotidianamente. En un escenario como el actual, en el que —aparentemente— Ia
descripcidon coherente del mundo se ha roto, pensar los modos de habitar la vida
universitaria como semillas es una apuesta por abrir el juego en el que lo necesario se
vuelve contingente y deviene posible; es también una apuesta hacia la abundancia sobre
la que muchas practicas (académicas también) siembran las narrativas del futuro. Como
resonancias de estas posturas, advierto ciertos horizontes de posibilidad que parecen ser
capaces de sembrar condiciones futurales (Fry, 2015) y de hacer emerger los mundos que
anhelamos (Yedaide, 2020), y es en esas claves que el devenir semilla se presenta como
una trayectoria posible para la produccidn colectiva de proyectos de inter-existencias.

Enraizado en mi investigacion inicidtica ' , este proyecto surge de la capacidad que
guardan ciertas gestiones culturales empiricas 2 para hacer emerger otras formas de estar,
ser, relacionarnos y co-construir los mundos con los interactuamos. En ese estudio

primigenio —inscripto en el campo indisciplinar de la gestiéon cultural—, mis intereses

! Tesina de Licenciatura en Gestion Cultural titulada: “La descolonialidad en el gesto. Un estudio
interpretativo de gestiones culturales empiricas a partir de experiencias en la comunidad de San
Marcos Sierras, Cérdoba, y Acantilados, Mar del Plata, Argentina”.

2 Empirica es un adjetivo que sefiala que algo esta basado en la practica, experiencia. Del latin
empiricus empirico y este del griego epmelpikog (empeirikos) que se origina por la experiencia.
Fuente: http://dle.rae.es/?id=EqzY2CM. Aquel estudio partio del supuesto de que diversos actores
sociales realizan practicas que constituyen gestiones culturales empiricas (GCE). A partir de una
observacion participante hemos reconocido practicas basadas en la experiencia y de alli optado
por el uso de GCE para referirnos a las mismas.
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estaban en los cruces entre la educacion y la cultura porque entiendo a la gestidn cultural
como una accion practica e ideoldgicamente dispuesta a promover procesos de re-
educacion en la cultura, una practica de transformacion de la realidad social que reivindica
y se sostiene en nuestra capacidad de agencia 3. Desde esas coordenadas, en aquel
estudio me propuse comprender aquellos gestos propositivos que dislocan las
legitimaciones del imaginario social existente y que entraman las gestiones culturales con
las pedagogias descoloniales, desprendiendo lo pedagdgico de los relatos tradicionales y
habilitando la consideraciéon de otros escenarios como pedagogicos (Walsh, 2013).

En ese recorrido tuve la fortuna de trabajar con dos mujeres, dos gestoras culturales
empiricas maravillosas que compartieron conmigo las formas en las que configuran sus
practicas, dos experiencias que constituyeron el campo de abordaje de esa investigacion.
Una de las experiencias, enmarcada en la comunidad de San Marcos Sierras, Cordoba,
gestiona el Método Feldenkrais, sistema de educacién somatica que utiliza el ejercicio
consciente y la atencion dirigida para reconocer y transformar los patrones de
movimiento, permitiendo modificar nuestros habitos. Luego, la gestion del Eco-espacio
Eluney, ubicado en el barrio de Acantilados, Mar del Plata, constituyd un segundo locus
de abordaje. Se trata de un centro comunitario para el desarrollo cultural y el crecimiento
espiritual que abrid sus puertas en enero del 2018. Sendas gestiones culturales,
construidas como campo de abordaje en esa investigacién, emergieron desde los
margenes de la gestion cultural (por fuera de lo académico, pero dentro del campo)
promoviendo una organizacién de la accion cultural indisociablemente ligada a las
practicas que proponen, y cada una de ellas, en su respectiva especificidad, devino en la
apertura de espacios de aprendizaje con otras légicas y otros lenguajes, mas intimistas,
personales, auto y co-responsables. Al indagar en la configuracién de sus gestiones
culturales empiricas, fue la trayectoria vital de sus gestoras la que quedé comprometida

IM

en las acciones que llevan adelante, restableciendo el “nexo entre ser, poder y hacer”
(Maldonado-Torres, 2013, p. 12). Desde esos enclaves, sus procesos de subjetivacion
emergieron como eje central para advertir el andar descolonial que se manifiesta en sus

practicas. Reinterpretadas como pedagogias descoloniales, estas gestiones culturales se

3 Al hablar de “capacidad de agencia” nos referimos a la capacidad del sujeto para generar espacios
criticos no hegemodnicos de enunciaciéon del yo, en y desde lo colectivo, con intencidon de
contrarrestar las légicas de control que se le imponen (Deleuze & Guattari, 1988).
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presentaron como proyectos de inter-existencias, es decir, dieron cuenta de una voluntad
politica colectiva. En esa investigacidon, comprendi que es en el agenciamiento de lo
politico, de la subjetividad y de las culturas donde esas gestiones culturales sientan las
bases para que “lo culturalmente sustentable sea la concepcién de la vida misma en
condiciones de dignidad, no negociables” (Alban, 2016, p. 39), es decir, donde la gestidn
cultural puede ser comprendida como proyecto de re-existencias, y eso me hizo pensar
en que las gestiones culturales guardan gestos semilla que traen a la existencia otras
formas posibles.

Si bien la idea de las semillas vinculadas a procesos pedagdgicos y a proyectos de re-
existencias no es ni nueva ni mia —Catherine Walsh (2013), entre otros tantos
pensadores, habla extensamente sobre la potencia germinal de las acciones pedagdgicas
para sembrar condiciones otras de vivir juntos—, trasladar esa mirada para profundizar
en procesos de subjetivacion, reivindicando la capacidad de agencia en tales procesos
resulta un itinerario posible para reconocer nuestra participacién activa o pasiva en la
reproduccion de determinadas estructuras que hacen del mundo lo que es, lo que es a la
vez la posibilidad de asumir nuestra participacién activa o pasiva en su transformacion.
Comprendo el interpelar nuestra capacidad de agencia en tales procesos casi como una
urgencia, sencillamente porque no estoy cdmoda con esta descripcion del mundo —y
como aun no comprendo del todo cdmo hacer, cdmo ubicarme y cdmo contribuir en el
disefo de otros mundos mas amables— pongo mi atencidn y mi energia en esas formas
gue promueven otras existencias posibles, me interesa eso que late en las practicas de las
que participo, y en las que desarrollo mi propia vida. Desde esas coordenadas, mi foco de
interés se movid de las gestiones culturales —mi oficio de base— a las practicas
académicas —mi ocupacion actual— comprendiendo a ambas, por propia experiencia,
como practicas capaces de afectar la produccion de la propia subjetividad.

Inspirado en el compromiso ético-politico que expresaron las protagonistas de mi
investigacion inicial-con su propio proyecto vital y con el proyecto colectivo movilizan—el
actual proyecto amplificd mis intereses hacia los cruces entre lo educativo y lo politico
(Porta & Yedaide, 2018) en los modos de habitar la Universidad. Lo que se interpela en la
propuesta que aqui desarrollo y deseo abordar con mayor sistematicidad son los
proyectos de re-existencias que configuran modos de habitar la vida universitaria a partir

de (e impulsados por) procesos de subjetivacidn politica, promovidos —quizads— por el
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efecto performatico de las narrativas emergentes que son parte de la lucha por lo publico
y lo comun; donde el devenir semilla, justamente, se vuelve un trayecto posible.

Este es un trabajo por hacer, asi que de momento solo puedo compartirles algunos
puntos de partida sobre el devenir y la semilla como itinerario posible/deseable en mi

contexto inmediato.

Algunas particularidades sobre el devenir

Siguiendo a Deleuze & Guattari advierto que el devenir “no es una correspondencia de
relaciones. Pero tampoco es una semejanza, una imitacién (...). El devenir no produce otra
cosa que si mismo. Es el principio de una realidad propia” (1988, p. 244). Como margen
de posibilidad, devenir ofrece una linea de fuga, una linea mdgica que permite escapar
del sistema dominante, escapar de la organizacion y funcionalidad social del deseo para
descubrirlo en su positividad, es decir, devenir es descubrir la “inmanencia del deseo” no
como necesidad, sino como intensidad, no al servicio del sistema sino al servicio de la
pulsién de vida. Como principio, devenir es siempre proceso; no es alcanzar una forma (ni
parecerse ni imitarla) sino encontrar una “zona de vecindad, de indiferenciacién”
(Deleuze, 1996, p. 12) en la que distinguirse ya no es posible. Crear y habitar esa zona de
vecindad es abrirse a una experiencia singular en la que el “Yo” deja de ser yo. Es estar en
un campo inestable/mutable/impermanente de inquietud encarnada, de incomodidad
activa y creativa, en la que devenir es permanecer y reconocerse en un estado de proceso,
siempre en movimiento, siempre inacabado.

Desde estos enclaves, devenir permite romper con el orden binario sobre el que se
sostiene la organizacion del mundo, permite interrumpir la percepcién dicotomica del
mundo y suspender la separacion naturaleza/cultura, provocando una experiencia inédita
gue pone entre paréntesis el modo de vida habitual. A sabiendas de que los modos de
vida inspiran maneras de pensar y de que los modos de pensar crean maneras de vivir,
devenir es salir de ahi, devenir es un pasaje ontoldgico que habilita pasar de la ontologia
el capital a la ontologia de la vida (Leff, 2010, 2014). Cabe destacar en este punto que la
consideracion de las ontologias no se reduce a la consideracion de las premisas que los
grupos sociales guardan sobre las entidades que realmente existen en el mundo, sino que

se evidencian en las formas en las que esas “ontologias se enactlan a través de practicas;
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es decir, no existen solamente como imaginarios, ideas o representaciones, sino que se
despliegan en practicas concretas” (Escobar, 2014, p. 97). Mientras que la ontologia
moderna se sustenta en una serie de premisas binarias (individuo/comunidad;
cuerpo/mente; cultura/naturaleza) que se traducen en entes fundados es si mismos, estas
premisas pierden potencia/existencia en una ontologia al servicio de la vida, en la cual
todo (la vida) es profundamente relacional, en la que todo es interrelacién e
interdependencia; un devenir vital que despliega modos autondmicos de existencia
respecto de las ontologias binarias y que reposiciona al sujeto en el mundo conforme con
los principios y condiciones de la vida. En estas coordenadas, devenir “vuelve imperativo
implementar estrategias tedrico-politicas capaces de conducir un proceso de
reordenamiento social conforme con las condiciones ontolégicas de la vida” (Leff, 2017,
p. 230).

En tanto implica mutaciones a partir de una voluntad de poder sobre nosotros mismos
(Deleuze & Guattari, 1998), devenir también es afirmarse en la producciéon de la
subjetividad y del deseo dominante; devenir es asumir micropoliticas activas que
siembran formas no patriarcales, no racistas, no extractivistas y post-capitalistas de
pensar y actuar (como territorios indiferenciados) al servicio de la vida. En este punto,
recurro a Suley Rolnik (2019), discipula de Guattari, quien define las micropoliticas activas
del deseo como una “brajula ética cuya aguja apunta hacia todo aquello que impide la
afirmacién de la vida, su preservacion y su expansion, una brujula que orienta actos de
creacion que redibujan los contornos del presente” (p. 76). Micropoliticas propias de un
pensamiento antropofagico, es decir, un pensamiento relacional, perspectivista (situado)
conducido por una brujula ética y heterogenético que engendra heterogeneidad y

siembra diferencias.

Algunas particularidades sobre la semilla

La semilla como una unidad reproductiva compleja guarda en su estructura la magia
de una nueva vida y la sabiduria de sus predecesores. La semilla, como linea de fuga y al
igual que el devenir, no produce otra cosa que a si misma. Como camino de regreso, la
semilla acopia en su nucleo toda la informacion de sus ancestros, revisitdndola y

readaptandola para garantizarse condiciones de existencia; la semilla, profundamente
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relacional, crea vinculos de continuidad e interdependencia y considera la simultaneidad
de los relatos en la configuracion de su narrativa personal. La imagen de la semilla habilita
lo que Arturo Escobar denomina “desaprender la civilizacion de la desconexién” (en Walsh
2017, p. 71), y permite revisitar criticamente nuestro pasado, lo que aprendimos, los
modos en que lo aprendimos para reconocer la particularidad de nuestro tiempo vy
readaptar lo que sea preciso en funcién de garantizarnos la vida. Como potencia germinal,
la semilla tiene la capacidad de proyectarse fuera si, alejarse de sus anclajes para
vincularse con una narrativa diferente y generar su propia experiencia. Como condicidn
de futuro, la semilla une pasado, presente y futuro; en una semilla esta toda la futura
planta. Desde estas coordenadas, la semilla representa una fuerza transformadora desde
y para el entramado de la vida, una fuerza capaz de hacer emerger los mundos que
deseamos (Yedaide, 2020).

La semilla también es simbolo de arraigo al terreno y al cuerpo propio. Cabe destacar
que el arraigo, en términos de Arendt (2001), no es el lugar en donde nacemos o el que

heredamos, sino aquel en el que decidimos mirar al mundo con trascendencia.

Algunas particularidades sobre el devenir semilla

Desde estos enclaves, y como itinerario posible, el devenir semilla se presenta
entonces como una via alternativa para la produccién colectiva de conocimientos y la
generacion de reflexividades que emerge a partir de los procesos de subjetivacion politica
en el ejercicio de micropoliticas activas del deseo que siembran formas no patriarcales,
no racistas, no extractivistas y post-capitalistas en el propio hacer.

Como trayecto posible, devenir semilla habla y profundiza la capacidad de
reconstituirnos para actuar-pensar al servicio de la vida. Como praxis de liberacion, de
sanacion y cuidado del tejido de la vida, el devenir semilla es una posibilidad para sostener
nuestra humanidad y poner nuestra integridad al servicio de la vida. Devenir semilla es un
itinerario posible para narrar la tierra y nuestra pertenencia a ella, es ir abajo y adentro
para recuperar/reconocer/reclamar una fuerza vital original/originaria que nos sacuda los
condicionamientos que nos condenan a la repeticién. Devenir semilla es abrir dentro del
lenguaje establecido un espacio creativo que nos convoca a revisitar las asociaciones

entre politica y ontologia, donde
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La ontologia no es una ciencia abstracta. Implica el reconocimiento conceptual de
la produccidn y reproduccion del ser y, por lo tanto, el reconocimiento de que la
realidad politica estd constituida por el movimiento del deseo y la realizacion

practica del trabajo como valor. (Hardt & Negri, 2002, p. 330)

Devenir semilla es reconocer y buscar, a propdsito, los procesos de re-configuracién
de la propia subjetividad que habilitan nuestra accién transformadora en los modos de
habitar la vida, y es una apuesta hacia la abundancia sobre la que muchas practicas
(académicas también) siembran las narrativas del futuro. Y si bien devenir semilla puede
generar campos de monocultivos, también tiene la potencia de promover y contribuir en
la biodiversidad propia de cada terreno. Es por ello que el devenir semilla se ofrece como

una opcidn en la que la eleccidn, respecto de aquello que abona, es propia.

A modo de cierre, una ultima confesion

Si bien, como expresé, la idea de las semillas vinculadas a procesos pedagdgicos y a
proyectos de re-existencias no es ni nueva ni mia, quisiera rescatar de ese corpus algo que
tristemente conoci antes que a C. Walsh, y que marcé mi compromiso con la educacion
como una practica politica.

Hacia el 2014, habia iniciado la Licenciatura en Gestidon Cultural y el 27 de septiembre
de ese afio una noticia espantosa sacudié al mundo. Las fuerzas policiales del municipio
de lguala (México) habian desaparecido a 43 estudiantes de la escuela normal rural de
Ayotzinapa. Con el correr de los dias, las protestas de sus familiares se volvieron masivas
bajo la fuerza de una consigna: “quisieron enterrarnos vivos pero no sabian que éramos
semilla.” La posibilidad de transformar la desesperacidn en esperanza, esa fuerza de
continuidad de la vida —sintetizada en la frase— me conmovié profundamente. Hoy
luego de haber transitado aquella investigacién inicidtica, me doy cuenta que la idea de
las semillas viene de ahi, inspirada y sostenida en esa fuerza reivindicatoria de la vida que
emergid a partir del horror de esos crimenes. Quizas como un modo de recordarles a ellos,
a los 43 de Ayotzinapa; quizds como un modo de manifestar —y humildemente intentar
transformar— la verglienza que senti por ser parte de ese mundo; quizads como un modo

de nombrary rescatar del olvido el sueio de los 43 de un mundo mas grande; quizas como
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un modo de reivindicar su sembrar de otros futuros posibles, devenir semilla se ofrece
como un itinerario posible para proyectos de re-existencias. En lo personal, devenir

semilla es una forma de recordar que:

Quisiera cantar, quisiera florecer,
Con mis propias semillas,
Ya no quiero sembrar y sélo cosechar,
Flores de color de la mentira.

Café Tacvba

Referencias bibliograficas

Arendt, H. (2001). La condicion humana (R. Gil Novales, Trad.). Barcelona: Paidds.
Deleuze, G. (1996). Critica y clinica. Barcelona: Anagrama.

Deleuze, G. & Guattari, F. (1988). Mil Mesetas. (7 2 ed.) (José Vazquez Pérez y Umbelina
Larraceleta, Trad.) Valencia: Pre-textos.

Escobar, A. (2003). Mundos y conocimientos de otro modo. El programa de investigacion
de modernidad/colonialidad  Latinoamericano. Tabula Rasa N°1, 51-86.
http://www.revistatabularasa.org/numero-1/escobar.pdf

Escobar, A. (2005). Mas alla del Tercer Mundo: Globalizacién y diferencia. Bogota:
Instituto Colombiano de Antropologia e Historia.
https://biblioteca.icanh.gov.co/DOCS/MARC/texto/303.44E74m.pdf

Escobar, A. (2012). La Invencion del desarrollo. Popayan: Editorial Universidad del Cauca.

Escobar, A. (2014). Sentipensar con la tierra. Nuevas lecturas sobre desarrollo, territorio y
diferencia. Medellin: Ediciones UNAULA (Coleccién Pensamiento vivo).

Fry, T. (2015). City futures in the age of a changing climate. Londres: Routledge.
Hardt, M. & Negri, A. (2002). Imperio. Barcelona: Editorial Paidéds.

Leff, E. (2017). Las relaciones de poder del conocimiento en el campo de la ecologia
politica. Ambiente & Sociedade, 22(2), 229-262.
https://doi.org/10.1590/18094422ASOCEx0004V2032017

Leff, E. (2010). Imaginarios sociales y sustentabilidad. En Cultura y representaciones
sociales, N° 9, 42-121.

Leff, E. (2014). La apuesta por la vida: imaginarios sociales e imaginacion socioldgica en
los territorios del Sur. México: Siglo XXI Editores.

Maldonado-Torres, N. (2006). Aimé Césaire y la crisis del hombre europeo. Discurso sobre
el colonialismo. Madrid: Editorial Akal.

Maldonado-Torres, N. (2007). Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al desarrollo
de un concepto. En S. Castro-Gémez & R. Grosfoguel (Eds.). El giro decolonial. Reflexiones

79


http://www.revistatabularasa.org/numero-1/escobar.pdf
https://biblioteca.icanh.gov.co/DOCS/MARC/texto/303.44E74m.pdf
%20
%20
https://doi.org/10.1590/18094422ASOCEx0004V2032017

Luciana Berengeno /
Devenir semilla. Un itinerario posible en proyectos de inter-existencia

para una diversidad epistémica mds alld del capitalismo global. Pp. 127-168. Bogota: Siglo
del Hombre Editores.

Maldonado-Torres, N. (2013). Comentario Inicial. En C. Walsh (Ed.) Pedagogias
Decoloniales Prdcticas insurgentes de resistir, (re) existir, y (re) vivir. Tomo |. Quito:
Ediciones Abya—Yala.

Rolnik, S. (2019). Esferas de la insurreccion. Apuntes para descolonizar el inconsciente.
CABA: Tinta Limén

Segato, R (2018). Contra-pedagogias de la crueldad. Buenos Aires: Prometeo.

Walsh, C. (Ed.). (2017). Pedagogias Decoloniales Prdcticas insurgentes de resistir, (re)
existir, y (re) vivir. Tomo Il. Quito: Ediciones Abya—Yala.

Yedaide, M. (2020). Educacién docente e investigacién educativa: serpenteando entre la
(im)posibilidad de lo nuevo. En L. Safiudo Guerra& H. Ademar Ferreyra (Comps.). Miradas
y voces de la investigacion educativa Ill. Innovacion educativa con miras a la justicia social.
Aportes desde la investigacion educativa. (pp.57-69). Cordoba: Comunic-Arte.

Referencias musicales

Albarran, R. (1997) Café Tacvba. Flores de Color de la Mentira. En CHIAPAS [CD] Mexico:
PolyGram, Serpiente Sobre Ruedas/Fundacion Artistas Solidarios.

80



Psicologia Educacional y territorios escolares. Recuperando
la subjetividad del rapto de la modernidad: hacia una
esperanza in-disciplinadora

Damidn Rodriguez

El objetivo de este trabajo es focalizar en la escuela como dispositivo en tanto
productor de subjetividades, recuperando y/o retomando asi la potencia que dicha
perspectiva tiene para pensar(nos) en la educacion y en psicologia educacional
preguntandonos por sus limitaciones y potencialidades.

Partiré intencionalmente de una tensién, desde interpelar(me) al sujeto —o sujetos—
de la educacién asumiendo la presencia de multiples pliegues alli, algunos de ellos
invisibles y producto del mismo proceso de subjetivacién que el dispositivo educativo —no
solo el escolar sino también el universitario— nos genera. Uno de sus efectos es una o
unas tradicional/es concepcién/es del sujeto-alumnx del aprendizaje. Y en ellas un punto
en comun, también tradicional, en tanto no considera una perspectiva institucional,
disciplinar y especifica de la educacién alli en situacién para comprender a ese sujeto
derivando entonces y con frecuencia en analisis y conclusiones alejados de la realidad
aulica y de esx nifix o adolescente.

En otras palabras, mi (auto)interpelacién asume la pregunta de si acaso las multiples
representaciones del sujeto del aprendizaje emergentes con frecuencia de teorias
psicolégicas no conforman —cada una a su manera pero a la vez todas ellas bajo cierto
denominador comUn— uno de esos pliegues subjetivantes en el cual atrapan a ese sujeto
Y, @ su vez, a uno mismo. Y a uno mismo en tanto uno es parte de esa relaciéon, como
educador en el aula y, sobre todo, como académico en tanto docente universitario y/o
investigador cuando intenta comprender a ese nifix o adolescente dejando por fuera —
producto del atrapamiento en ese pliegue y en esa telarafia conceptual— diversos
aspectos de su condicién humana. Entonces vale preguntarse si estos aspectos no son
tanto o mas importantes para el acto y hecho educativo que aquellos que puedan ser

conceptualizados por las teorias del desarrollo y el aprendizaje.
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Este problema e hipdtesis giran en torno a la pregunta que nunca debemos dejar de
hacernos: épara qué educamos? ¢épara quién/es estd pensada la educacién? Y junto a
ellas, nuestro interés aqui, la/s pregunta/s sobre la psicologia educacional o de la
Educacién (PE): équé rol y qué aportes hace y podria hacer ésta desde un problema-
hipdtesis tal como el aqui planteado? ¢Qué de estas preguntas, sus posibles respuestas y
repreguntas se nos replantean luego de la experiencia de educar en pandemia? éCémo
repensar lo educativo como motor para (re)pensar el(los) mundo(s) que habitamos y qué
puede aportar la psicologia educacional para ello?

En este capitulo pretendo recorrer algunas de estas preguntas y apenas esbozar y
delinear respuestas. Pero considerando que es una praxis emancipadora y necesaria,
aunque no suficiente para ello, el sostener la incdmoda pregunta sobre nosotrxs como
educadores —psicélogxs o no— dentro “y fuera” de un dispositivo que oprime mucho mas
de lo que a veces estamos dispuestxs a asumir pero que sentimos no debemos abandonar

si queremos revertir y disputar contra las crueldades de lo(s) mundo(s) en el que vivimos.

Sobre Educacién y dispositivo

“La institucion es definida entonces por su capacidad de hacer advenir
un orden simbdlico y de formar un tipo de sujeto ligado a este orden, de instituirlo”.

Frangoise Dubet (2007). El declive y las mutaciones de la institucion

Dubet, en su desarrollo sobre la escuela moderna —como formato basado en un
programa institucional tomado de la Iglesia, en declive ya en el ocaso del pasado milenio
y comienzos de este— se pregunta qué es una institucion. Y frente al desarrollo de
diversas acepciones asume la definicién arriba citada. Las instituciones “inscriben un
orden simbdlico y una cultura en la subjetividad de los individuos, [y la institucidn] (...) no
designa solamente un tipo de aparato o de organizacidn, sino que también caracteriza un
tipo especifico de socializacion y de trabajo sobre el otro” (Dubet, 2007, p. 40).

Esta concepcidén nos debe interpelar y no debemos perderla de vista para quienes
desde la educacién y la psicologia intentamos conceptualizar y teorizar al sujeto que
aprende frente a concepciones universales de si. No por ser estas necesariamente

erroneas, pero si al menos inacabadas —¢écentrales o secundarias? — si aceptamos que el
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sujeto que aprende, como también el que ensefia en el marco de una institucion como la
escuela, se debe en parte a su condicién de sujeto alli; y lo que puede pensar, hacer, decir
y sentir a la institucion donde se desenvuelve. O quizds debamos decir a la institucion que
en ese contexto concreto ese sujeto es o, mejor dicho, deviene junto a otrxs.

En una linea similar, y para acercarnos un poco mds a un nivel micro social o
psicosocial, podemos considerar los aportes foucaultianos sobre el dispositivo como otro
plano desde donde comprender al sujeto de la educacion desde una visién mas
descriptiva que prescriptiva y partiendo desde su despliegue en situacion mds que en
contextos artificiales o diferentes a los propiamente escolares —tal como ocurrié y aun
sucede con desarrollos provenientes y vigentes de la PE y las Teorias del Aprendizaje y las
Psicologias Evolutivas.

Qué es un dispositivo, se torna escurridizo si buscamos reiteradas definiciones de ello
en la obra del fildsofo francés, casi como si encarnara en el texto esa diseminacién
omnipresente pero a la vez ilocalizable, como justamente el autor refiere a las
caracteristicas del mismo —como también lo hace en relacién a la disciplina, otro de los
términos centrales y emparentado con el dispositivo.

Agamben (2011) asume la tarea de objetivarlo y definirlo? sintetizando los desarrollos
foucaultianos de la siguiente manera:

1) [El dispositivo] se trata de un conjunto heterogéneo que incluye virtualmente
cada cosa, sea discursiva o no: discursos, instituciones, edificios, leyes, medidas
policiacas, proposiciones filosdficas. El dispositivo, tomado en si mismo, es la red
que se tiende entre estos elementos.

2) El dispositivo siempre tiene una funcidn estratégica concreta, que siempre esta
inscrita en una relacion de poder.

3) Como tal, el dispositivo resulta del cruzamiento de relaciones de poder y de

saber. (p. 250)

Ademas de estos aspectos centrales, Agamben observard que Foucault se resiste a la

idea de universales como “el Estado, la Soberania, la Ley, el Poder. Sin embargo, esto no

1 Ambas, la Psicologia del Desarrollo junto a las Teorias del Aprendizaje que han sabido nutrir a la
PE desde sus origenes.

2 |ndicaré que habra que dirigirse a una entrevista en el afio 1977 para encontrar una definicién de
dispositivo por Foucault (Agamben, 2011).
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significa que no se encuentren en su obra conceptos operativos de alcance general”
(2011, p. 253) como tampoco que podamos, al menos, identificar aspectos claramente
diferenciadores de diversos dispositivos. Esto es de nuestro interés si queremos pensar la
escuela como un dispositivo que amerita desarrollos y caracterizaciones propias que bien
pueden perderse en una definicién general —universal— del mismo. Agamben avanza
luego en varias lineas del desarrollo foucaultiano asumiendo incluso una posible
interpretacién extrema pero necesaria a fines conceptuales y analiticos. En esa senda,
observa que el dispositivo y los dispositivos implican una escisién asi como un proceso de
subjetivacion y la produccidn de un sujeto (2011, p. 256).

Recuperemos por un instante la pregunta rectora de mi interés aqui: ¢{Como es ese
sujeto escolar3? Desde lo aqui desarrollado podemos argliir que es cara de una moneda
—o una figura geométrica de mas lados y hasta de dudosa solidez, si vale la metafora—
donde su contraparte es el dispositivo escolar. Por este motivo debemos comprender al
uno desde el otro y viceversa, siendo al menos lejanamente inacabada cualquier
caracterizacién del sujeto educativo que no contemple ambas. En otros términos: équé
tanto podemos conocer a nuestro sujeto desde una conceptualizacidon de procesos de
aprendizaje o psicologia evolutiva que fuese desarrollada estudiando sujetos por fuera
del dispositivo que les constituye como tales alli? Obviamente que al decir esto ponemos
en cuestién la idea de un Unico sujeto o subjetividad; o al menos el alcance limitado de
ello al momento de pensar al sujeto en relaciéon con uno u otro dispositivo. En cierta forma
Agamben aborda ello al sugerir —también en sintonia con Foucault— que vivimos en una
sociedad plagada de dispositivos y de procesos de (des)subjetivacién que en parte
dependen del dispositivo que en tal momento nos atraviese —incluso en dias. Aunque
arribe a una concepcidon de un sujeto general —larvado por multiples procesos de
desubjetivacién y funcional a una despolitizacion tal como la que vivimos (2011, p.258)—
no quita que podamos preguntarnos por ciertos matices subjetivos dentro de esta

generalizacién, siendo la escuela uno de ellos. A partir de ello podemos entonces formular

3 Salvo que sea aclarado, utilizaré indistintamente la denominacion sujeto educativo, sujeto escolar
y sujeto del aprendizaje. Sabiendo que bien pueden ameritar distinciones y precisiones, a su vez
no univocas, pero que su uso indistinto aqui pretende justamente identificar por igual lo que un
sujeto propio de la escuela que cuando desde nuestra perspectiva lo podemos sentir mas mutilado
de lo normal desde ciertas acepciones conceptuales y sus respectivas denominaciones, no deja de
estar indicando, asi no lo sepa/asuma, a ese sujeto parcial —o no tanto— que aqui nos es de interés.
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una pregunta directriz: ¢Acaso no deberia la relacidon entre nifix, dispositivo escolar y
sujeto ser un (o uno de los) punto(s) de partida si queremos comprender cémo y qué son,
devienen y aprenden las nifieces y adolescencias en el contexto escolar? Claro que aqui
aprender y aprendizaje no refieren sélo a contenidos escolares sino a diversos objetivos
explicitos que tiene la escuela y que hacen a procesos de socializacién y educaciéon en
sentido no instructivo. Pero incluso frente al aprendizaje de aquellos contenidos de
formato clasico, se torna necesario ampliar la mirada del sujeto escolar que aprende y
ensefia, incorporando niveles o perspectivas como estas para asir algo que también le es
especifico al sujeto en la escuela y que tiene importancia multiple, porque al menos puede
estar condicionando o hasta definiendo los objetivos tradicionales de aprendizaje y
quizas, o mas aun, —porque debemos mantener y alimentar la esperanza— esperandonos
alli aspectos del mismo donde hallar claves para una educacidn-otra.

Desde este marco general, es bueno recuperar algunas elocuentes descripciones de
Foucault quien en Vigilar y Castigar (2002) desarrolla la nocién de disciplina, biopolitica y
microfisica del poder (Mufioz, 2017; Foucault, 2002) completamente emparentada con el
dispositivo, para dar cuenta de las formas que toma aquella en el capitalismo y como se
liga a la produccion. Los cuerpos y sus comportamientos se forman, de-forman y/o re-
forman por la disciplina, que se presenta y esparce en distintos ambitos —Ia prision, el
ejército, el convento, la escuela—. Al respecto cita:

Segunda mitad del siglo XVIII: el soldado se ha convertido en algo que se fabrica;
de una pasta informe, de un cuerpo inepto, se ha hecho la maquina que se
necesitaba; se han corregido poco a poco las posturas; lentamente, una coaccién
calculada recorre cada parte del cuerpo, lo domina, pliega el conjunto, lo vuelve
perpetuamente disponible, y se prolonga, en silencio, en el automatismo de los
habitos; en suma, se ha "expulsado al campesino" y se le ha dado el "aire del
soldado" (L. de Montgommery, La Milice francaise, 1636; en Foucault, 2022, p.
124).

Este fragmento de hace casi 400 afios, muestra la claridad con la que se definia
intencionalmente la formacién de un tipo de sujeto que a pesar de sus intenciones
prescriptivas, o no, bien podemos asumir un claro nivel descriptivo alli. Asi como

podemos/debemos pensar si acaso seria exagerado considerar que el escolar es algo que
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se fabrica, corrigiendo sus posturas —apoyandose en la légica disciplinar de rango,
recompensas y sanciones—, volviéndose disponible para la tarea diaria, prolongandose
en silencio al automatismo de los habitos escolares; y sumando a ello que el
moldeamiento de los cuerpos no deja exento al pensamiento. Claro que suele
incomodarnos este tipo de planteos si rdpidamente los leemos con un componente
despectivo y hasta cruel que el uso de ciertas expresiones facilmente activa en nosotros.
Pero quizds debamos pensar que ello es producto de la disonancia que nos podria estar
generando esta resonancia al tensionar con una concepcién, aunque muy moderna,
romantica del nifio y la escuela que luego también nos trae tantos dolores de cabeza al
sucumbir, por incumplimiento y frustracién, cuando estamos en el aula o la escuela.
Dicho esto, podemos y debemos preguntarnos si es exagerado pensar que el
dispositivo escolar puede tener un efecto formativo “corpéreo sentipensante”; o, en tono
algo madas afirmativo, indagar qué formas, no solo de corporeidad, asume el
disciplinamiento del dispositivo escolar sobre sus sujetos —educandxs y educadorxs— e
indisociablemente, sobre sus sentires (y posibilidades de), sus pensamientos (y
posibilidades de), sus actitudes (y posibilidades de) y sus formas relacionales (y
posibilidades de). Y ello si queremos entender no sélo qué ensefiar y qué aprender sino
también qué estamos ensefiando y aprendiendo por el solo hecho de conformar el
dispositivo; aspectos que no son en general atendidos por las teorias del aprendizaje ni
del desarrollo pero que, a pesar de la naturalizacién propia de la cotidianeidad,

conocemos y experienciamos quienes somos parte de la escuela.

La psicologia (educacional) y el sujeto (educacional)

- Jaimito se porta siempre mal, se levanta de la silla, se va a la otra
mesa, se vino a mi mesa. jSiempre se porta mal!

- Y équé haces cuando se va tu mesa?

—Voy y le digo a la sefio y ella lo reta.

Didlogo de una nifa de 5 afios con su padre, Argentina, Siglo XXI

Partimos del dispositivo escuela para pensar la educacion y sus protagonistas,
enunciados como los sujetos de la educaciéon. Término amplio que en nuestro caso intenta

IH

dar cuenta de cierta generalidad del “ser”, el “devenir”, y en Ultima instancia cierta
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invarianza subjetivo/corpdrea propia de quienes transitamos una institucién escolar.
Incluye no solo a Ixs estudiantes sino también, como minimo, a Ixs ensefiantes —y
también podria contemplar a otros actores de la comunidad educativa, como las familias,
Ixs educadorxs en cargos directivos/administrativos, los equipos profesionales o Equipos
de Orientacidn Escolar, entre otros—. Y podriamos dentro de esas generalidades de los
sujetos, dentro de nuestro sujeto, matizar otras divisiones o crisoles, por ejemplo, en
clave psicoevolutiva: sujeto alumnx de primera infancia, sujeto estudiante de
adolescencia, etc. Criterios estos ya vigentes y que de alguna forma nos acompafian por
el solo hecho de encontrarse consolidados en nuestras representaciones sociales y
nuestras experiencias cristalizadas por el impacto del dispositivo escolar en nuestra
psicosociobioldgica materia humana que nos constituye. En otras palabras, es natural —
y mejor hacerlo consciente— pensar a nuestros alumnxs y sus logros escolares en relacion
a sus edades y condiciones psiquicas y organicas segun criterios mas o menos conscientes
que de una u otra manera refieren a aquellos. Pero sin desconocer ello, aqui el centro
estard puesto en ciertas generalidades que en principio podemos suponer u observar mas
alld y que siguen presentes a pesar de las edades, los sectores sociales, los niveles
educativos y que deben ser tomados en cuenta, por un lado, como punto de partida de la
comprension y estudio de nuestro sujeto educativo y, por otro, como elemento nuclear
de igual importancia, sean propuestos por teorias psicoldgicas o de otras disciplinas.

¢Y dénde estd la psicologia educacional en todo esto? Al menos hallemos dos puntas
del ovillo para empezar a responder antes de proyectarnos a futuro. Primero que nada,
definamos qué es la psicologia educacional, aunque como todo campo disciplinar puede
presentar una complejidad y heterogeneidad tal —que presente mas de un siglo de
historia es suficiente para intuirlo— que dificilmente alcance para caracterizarla aqui.
Pero al menos mencionaré un par de cuestiones. Por un lado, presenta un objeto de
estudio (Coll, 1988; Coll, et al 2014; Rigo et. al., 2006; Inglés et. al., 2019) que son los
cambios comportamentales y psicoldgicos en el sujeto producto de su participacion en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Podemos definirla como una disciplina puente
entre la psicologia y la educacion, no subsumible a ninguno de dichos campos, asi como
de caracter aplicado.

Ahora bien, cuando recorremos la disciplina en perspectiva histdrica, observamos una

heterogeneidad de problematicas, perspectivas tedricas e ideoldgicas e interaccion con
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campos tedricos psi donde ademads abundan las rupturas y tensiones, que poco parecen
resistir a definiciones tan amplias y generales. Pero entre las cuestiones que si nos
parecen claras podemos afirmar y esperar que una disciplina con esta denominacién,
definiciones e historia de acumulaciones diversas aporte a la pregunta por nuestro sujeto
de la educacidén. Y alli es donde aparece la idea rectora de este capitulo bajo la respuesta:
afirmativa y negativa a la vez. Positiva ya que, por un lado, bajo el nombre de psicologia
educacional o de psicologia —con anclaje identitario en otros campos psi, como las teorias
del aprendizaje, la psicologia evolutiva o del desarrollo, las teorias o escuelas psicolégicas
de referencia (conductista, desarrollos piagetianos, vygotskianos o posvigotskyanos)— ha
ofrecido y ofrece desarrollos para pensar al sujeto que aprende asi con frecuencia recaiga
en posiciones y logicas principalmente aplicacionistas® (Coll, 1988; Coll et al 2014;
Baquero, 2001; Hernandez Rojas, 2007; Castorina, 2021). Por otro lado, y ademas de estas
influencias, la psicologia educacional ha generado desde la propia experiencia escolar
producciones emblematicas de estricta caracterizacion psicoeducativa, aun cuando se
enuncian desde otras denominaciones y se enmarcan identitariamente en distintas
corrientes psicoldgicas de referencia, como las sistémicas (Selvini Palazzoli, 1986), las
psicoanaliticas (Butelman, 1988; Tizio, 2005) o las constructivista-sistémicas (Bassedas
Ballus, Huguet et. al, 1992). Es decir, en ambos casos la respuesta a nuestra pregunta es
afirmativa dado que la PE ha dado respuestas desde si-misma a la pregunta sobre el sujeto
escolar® aunque lo observable quizés sea que lo hizo en una ldgica en parte cuestionable
0 que en principio no nos satisface y es por ello que aqui intentamos pensar otras
proyecciones y posibles recorridos.

Sin embargo, y considerando lo antedicho, podemos afirmar que actualmente, no sélo

la psicologia educacional, sino la psicologia en relacion a la escuela sigue adoleciendo

4 Dicha complejidad y heterogeneidad presenta entre sus expresiones, la diferencia que suele
plantearse entre la Psicologia Educacional y la Psicologia Escolar, esta uUltima considerada la
dimension profesional pero no subsumible en principio a aquella.

5 Por aplicacionismo, se entiende como su nombre lo indica, la aplicacién de saberes desarrollados
en contexto externos al cual son luego aplicados, para el caso el dmbito escolar, proviniendo
preferentemente del contexto experimental y de laboratorio.

6 Vale mencionar que ciertos desarrollos que los manuales de PE asumen bajo este marco en
realidad provienen de otros campos disciplinares o psicoldgicos que a la postre han nutrido
aquella, aunque es una precisidon que no cambia el planteo desarrollado aqui sobre los aportes de
la PE a la comprensién el Sujeto Educativo ya que asumiendo aquellos como propios, siguen sin
dar respuestas tal como deseamos.
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(Castorina, 2021) de desarrollos psi sobre el sujeto escolar que partan desde como es este
en el contexto escolar. Decir esto implica algunos supuestos que ya adelantamos. Por un
lado, que hay un plano del sujeto de cierto caracter universalmente propio que se
presenta en situacion en el contexto escolar, y muchxs de quienes trabajamos en las
escuelas podemos animarnos a afirmar algo asi a pesar de que parte de esta premisa es
la naturalizacidn de dichos aspectos de este sujeto escolar, motivo por el cual quienes lo
encarnamos presentamos la paraddjica dificultad para identificarlo. La contracara de ello,
y también como premisa, es que no podemos valernos de representaciones y modelos de
sujeto y/o de procesos internos de éste que sean universales mas alla de la escuela como
es corriente que nos suceda cuando ensefiamos y conceptualizamos el sujeto del
aprendizaje, ya que en situacion se pondrian en juego procesos propios o variantes
significativas de aquellos. Castorina observa muy bien esta cuestion cuando interpela las
teorias psicoldgicas de relevancia y reconocimiento actual en el dmbito educativo dado
que “en ningln caso han asumido los desafios que provoca el estudio de los
conocimientos de los alumnos en sus condiciones didacticas” habiéndose “formulado
propuestas educativas sin examinar el aprendizaje de los alumnos en la situacion peculiar”
y real del aula (2021, p. 10). Exige el autor el reconocimiento de una especificidad
epistémica del terreno escolar para comprender lo que alli pasa en términos de ensefianza
y aprendizaje —y aqui podriamos inferir de nuestro planteo, una especificidad en cierto
punto ontoldgica y probablemente metodoldgica. Decir esto en el primer cuarto de siglo
XXI es una posicidn mds que incdmoda habida cuenta de toda el agua que ha corrido —y
en lo investigativo bajo esta denominacién aun corre— en materia de psicologia y
psicologia educativa. Desde otra perspectiva y problema de interés, pero sin ir tan lejos,
César Coll (1996) aborda el alcance prescriptivo de las teorias psicoldgicas en materia
educativa al desarrollar una concepcidn constructivista de la ensefianza y el aprendizaje
como forma de resolver el eclecticismo psicolégico para entender cdmo ocurren estos
procesos en lo escolar. Con el fin de resolverlo, junto con el problema epistemoldgico que
presenta, busca un instrumento conceptual, encontrandolo en

un nuevo elemento que actia como tamiz y que no tiene que ver, en principio,

con las teorias psicoldgicas de referencia sino mas bien con una toma de postura,

con un posicionamiento claro y explicito sobre la naturaleza, funciones y

caracteristicas de la educacidn escolar (Coll, 1996, p. 167).
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Si bien asi corre de un lugar central a las teorias psicoldgicas para darlo a la dimension
social y filoséfica —claro que entrelazada con los principios psicoldgicos constructivistas
pero ya un escalén por debajo—, lo interesante de este planteo de cara a nuestra
pregunta es que proviniendo desde la psicologia (educacional) y siendo critico con los
vicios que en materia psicoeducativa ésta ha tenido histéricamente, asume la criticidad
de no perder de vista la finalidad de la educacion al momento de definir un modelo
comprensivo y psi de la misma, aunque no llega tan lejos como lo planteado por Castorina
(2021).

Pero lo que entendemos que no se hace presente en estas dos posturas, diferentes
ambas entre si, es el qué de la educacidn o del sujeto de la educacién, no en términos
prescriptivos sino descriptivos. Mientras una perspectiva no la considera la otra la
anticipa, pero nada ha de asegurar que evitando arrastrar una concepcidn que pierda de
vista al real sujeto escolar y arrastre el peso, a veces aplastantes a la vez que infértiles, de
los modelos psicolégicos que nos resultan familiares para pensar desde alli al sujeto de la
educacién; modelos que fueron desarrollados —y junto con ello su concepcidn explicita o
no de sujeto y/o de mente— fuera del dispositivo que es la escuela.

En otras palabras, vale preguntarnos si acaso alcanzaria con delimitar nuestros disefios
y nuestras investigaciones con saberes que rompan los limites de contextos de
construccion y produccién de los mismos originados fuera de la escuela; si acaso ello
resuelve el riesgo —una vez reconocida esa particular mutilaciéon del sujeto en sus
contextos de produccidn de saberes— de que volvamos a perder de vista aspectos propios
del sujeto “fabricado” por la escuela, al usar lentes —cierto es que ahora con los pies en
el aula— que impongan fuertemente una visién de sujeto que secuestra de nuestra
comprension al que circula en la escuela. En otras palabras, investigar desde la escuela,
tal como hemos advertido en palabras de otros autores, no nos resguarda de acercarnos
a nuestrxs actorxs escolares, a ese campo y dispositivo fuerte y complejo, desde una
concepcion clasica pero implicita, que priorice diversas dimensiones del sujeto —asi como
de los objetivos, contenidos y aprendizajes escolares y algunos de ellos— por sobre otras.
Concepcidén —y prescripcion— inconsciente de nuestro sujeto educativo, pasivo, quieto y
silencioso, del lado del que aprende y también y a veces, sobre todo, de ese “robot

ensefante” que educa fundido en su método (Pineau, 2001). Ambos productores de
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resultados. Un sujeto educativo cuya motivacidn a aprender —éo para resolver los
objetivos escolares? —, debe interpelarnos si acaso es motorizada por el interés por
aprender, y en ese sentido qué cambia en términos de aprendizaje cuando ello funciona
en mayor o menor medida —o en otras palabrasy jerga de otra aldea, qué peso y lugar le
dariamos a ello en términos de variables dependientes o independientes, factores
preponderantes o secundarios para entender e intervenir sobre el aprendizaje. Claro que,
vale insistir, todo ello no es sino en una dimensidon no-consciente pero que esta
fuertemente arraigada.

Por ello, puede que no alcance con que la investigacidn psicoeducativa ponga los pies
en las arenas del territorio escolar e incluso en el aula, sea el formato que tome, si traslada
alli en sus indagaciones una concepcidn del sujeto que aprende anclada en alguna teoria
qgue ha desconocido lo propio del sujeto(s) producto del dispositivo escuela. En otras
palabras, investigar en el aula, reconociendo cierta especificidad epistémica hacia ella, no
asegura que dejemos de priorizar silenciosa y naturalmente alli en la escuela la razén por
encima de la emocidn y por ende una nocion simil cartesiana de nuestro sujeto; no
asegura que no interpelemos la quietud de los cuerpos y si —hasta positivamente, por
qué no— las irrupciones comportamentales; ni que consideremos protagdnicamente
condicionantes —o constitutivos— la encarnacion de los cronos’ diarios de la escuela, su
originaria y vigente tendencia homogeneizante y su organizacion por niveles (Terigi, 2009)
asi como la importancia del rango®, los agrupamientos espaciales, las condiciones
medioambientales edilicias; tampoco asegura que demos un lugar a la presencia invisible
del entorno familiar y significativo de Ixs nifixs al momento de habitar cotidianamente la
escuela con sus reglas y ldgicas y el choque de estas con las de su entorno; ni tampoco

asegura que perdamos de vista la frecuente naturalidad de la dificultad para expresarse

7 Siguiendo a Terigi, “nuestros desarrollos pedagdgico-didacticos descansan en cronologias de
aprendizaje preconfiguradas por la trayectoria escolar estandar, y no asumen la produccion de
respuestas eficaces frente a la heterogeneidad de las cronologias reales” (2009, p. 20-21).

8 Dira Foucault que “en la disciplina, los elementos son intercambiables puesto que cada uno se
define por el lugar que ocupa en una serie, y por la distancia que lo separa de los otros. La unidad
en ella no es, pues, ni el territorio (unidad de dominacién), ni el lugar (unidad de residencia), sino
el rango: el lugar que se ocupa en una clasificacién, el punto donde se cruzan una linea y una
columna, el intervalo en una serie de intervalos que se pueden recorrer unos después de otros. La
disciplina, arte del rango y técnica para la trasformacion de las combinaciones. Individualiza los
cuerpos por una localizacién que no los implanta, pero los distribuye y los hace circular en un
sistema de relaciones (2002, p. 134).
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frente a la autoridad docente aunque estx haga mucho por saber qué piensa un alumnx
sobre algo; asi como tampoco nos resguarda de considerar la aprendida valoracién de la
obediencia y no asi de la diversidn en el contexto escolar; ni nos resguarda de que
contemplemos y demos relevancia a la verglienza por poder no saber; y un largo etcétera
gue nos resulta con suerte intuible producto de la naturalizacidn y normalizacién® que nos
constituye (Terigi, 2010) pero que quizas debamos esforzarnos por identificar y
problematizar si nos interesa comprender al sujeto que aprende alli en la escuela.

Por todo ello, y volviendo a la pregunta sobre la PE en sus aportes a la comprension
del sujeto de la educacidn o incluso a comprender los cambios comportamentales y/o
subjetivos del sujeto producto de su relacién con los procesos de ensefianza y aprendizaje
—0 con los procesos educativos y/o con la vida escolar— debemos pensar que dichos
procesos han de leerse o encuadrarse en procesos de subjetivacién producto de un
dispositivo escolar, que consolida una subjetividad, y en relacién con los procesos
psicolégicos y psicosociales involucrados a su alrededor. Y asumir que esta subjetivacion
no comienza el dia uno de primera sala de nivel inicial o jardin en unx nifix, dado que quien
se presenta para ensefiarle, e incluso quien le cria, ya son(somos) parte de ese dispositivo
escolar que les forma y ahora les hace parte de esa maquinaria-dispositivo generadora de
sujetos.

Todo esto no es un planteo para ramificar en exceso nuestro objeto o marco sino mas
bien para dimensionarlo y luego recortarlo aiin mejor, o al menos distinto si consideramos

gue son necesarios nuevos ensayos desde la escuela cuando aun no nos conforma.

La pandemia y el aislamiento como “experimento” educativo

No es necesario apelar a la experiencia educativa en pandemia o pos-pandemia'® para
poder mencionar aspectos que el dispositivo-escuela generay, vale volver aclarar, que no

debemos pensar sus efectos necesariamente desde una valoracién negativa y despectiva.

9 “La naturalizacidn dota al sujeto de rasgos y capacidades que se pretenden intrinsecos a su
naturaleza infantil (o adolescente, o adulta); por su parte, la normalizacién lo pretende
transitando por un uUnico camino de desarrollo segln niveles uniformes, y mide como desvio,
como retraso, etc., todo alejamiento de ese camino” (Terigi, 2010, p. 16).

10 Me refiero aqui a la pandemia del Sars-Covid19 que trajo aparejadas politicas sanitarias de
regulacion social que, entre otras cuestiones, detuvo la actividad presencial en la escuela por mas
de un afio.
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Pero los casi dos afos de la misma nos permitieron desnaturalizar y problematizar muchas
cuestiones. En este apartado me dedicaré a mencionar algunas practicas que aparecieron
en la escuela del aislamiento social pandémico para relacionarlas con la presencia del
dispositivo escolar y como éste —a pesar de sus sensibles cambios en condicion de
aislamiento— evidencié en cierta forma la emergencia de los sujetos del acto educativo
manteniendo aspectos nodales y presentes a los de la escuela presencial.

Para empezar quisiera observar la importancia de las TICs en el sostenimiento de la
educacién, cémo han colaborado a ampliar su territorio a otros campos y en formatos
mixtos —presencial/virtual—, asi como la falta de argumentos para mostrar, a fuerza de
medidas sanitarias de aislamiento, todas las virtudes que de forma auténoma se le
atribuian a las TICs y a la virtualidad y que lejos estuvieron de hacerse presentes. Sin
embargo, gracias al aparato tecnolégico masificado se pudo sostener el afio o afio y medio
lectivo, aunque lejos estuvo de provocar el sentimiento de reemplazo y superacién del
formato presencial de la escuela. A pesar de ello, mostré su capacidad automatica y poder
subjetivante, que bien favorece la idea de un sujeto propio en la escuela, y ello a pesar de
gue le quitd algunas de sus dimensiones intrinsecas o las modificé considerablemente:
separabilidad del hogar, contacto presencial y simultaneo de la triada docente-alumnos-
contenidos, sociabilidad con otros en espacios no aulicos, etc (Trilla, 1985; Pineau, 2001).
Por un lado, evidencid ciertos aspectos y relaciones, diariamente invisibilizados, con otros
campos de la sociedad como son la familia y el trabajo pero sobre todo con la organizacion
de la vida de Ixs adultxs que ahora encontraban en sus hogares la necesidad de cubrir
aspectos que la escuela presencial cumplia: funciéon de control y apoyo absoluto del
adulto-docente con la tarea/ensefianza durante el horario de clase; campo atencional
docente-alumno durante el desarrollo auténomo de la tarea asegurado por el espacio
aulico ahora requerible de una conjuncién entre espacios fisicos —hogarefios
generalmente, tanto del docente y del alumno-familia— y de artefactos TICs para llevar a
cabo ello. Otras cuestiones como el control del cuerpo quedaron ahora limitadas, por
ejemplo, ante la cdmara web apagada, y con ello diversos efectos —como la frustracién

del docente que no era tal si el cuerpo estaba alli en silencio y “aparente” atencion'! y

11 Esta enunciacidn retoma la divisidn cuerpo-mente. Se puede estar con el cuerpo alli y la mente
en otro lado. Dificil es pensar al sujeto sin algo de esa divisidn o separacion parcial, pero quizas no
por ello caigamos en una nocidn cartesiana de la que renegamos por entenderla en ultima instancia
acotada y con ribetes que exceden a una enunciacion como aquella. Pero también es interesante
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III

conexiodn, tal como nos aseguraba el aula presencial (alin con el “riesgo” de la irrupcion
comportamental)—. Por otro lado, nos topamos con encuentros en plataformas virtuales
con videollamadas multiples, homogeneizados estéticamente —todxs éramos un
simétrico recuadro en la pantalla—, conectados con frecuencia desde nuestros hogares o
bien desde nuestras esferas privadas o no-educativas —en educacién superior

| “

observamos mas frecuentemente por nuestra condicion de adultos el “compartir” y
conjugar también nuestros espacios laborales al momento de conectarnos a cursar. Si
bien la llamada educacion a distancia o remota existia desde hace anos, implementar este
tipo de formatos en los niveles iniciales, primarios y secundarios provocé una tension
hasta entonces impensada, que hizo extrafiar la presencialidad normal a raudales?®2. Pero
éacaso no mostré también la fuerza y presencia del dispositivo escolar, que se mantuvo
desde el momento en que esos encuentros en plataformas virtuales y grupales suplian el
aula? Estos no requerian mucho mas que un casi automatismo implicito para encarnar alli
un intercambio docente alumnx y alumnx-alumnx, donde, por ejemplo, nadie cuestionaba
su configuracidén de roles ni la claridad en los objetivos del encuentro.

Considero que estas menciones bien valen para dar cuenta del poder del dispositivo
escuela y de su condicién como productora de subjetividad, que, sin remitir a
esencialismos, tampoco ofrece una nocion volatil y maleable de esta ni del dispositivo —
si es que podemos separar ambos—. Y si bien las tecnologias disciplinarias y sus
dispositivos exponen limites, aln evidencian potencia y vigencia, sobre todo el dispositivo
de la escuela moderna, que por algo ha sabido sobrevivir a través de los marcados
cambios sociales (Pineau, 2001).

Ante estas sencillas ilustraciones, recurrentes en los relatos escolares de pandemia,
volvemos a preguntarnos si acaso hay —y si es asi cual es—, un sujeto de la educacion.
Incluso buscarlo e investigarlo en la escuela bien podria hacernos retroceder, ya que, si

aparece fuera del aula presencial, entonces épor qué descartar y no reforzar la idea de

pensar, cuanto de esa escisidon cartesiana, lejos de un universal es si, en parte, producto de un
dispositivo como el escolar.

12 Incluso pudimos experimentar con la progresiva vuelta a la presencialidad como ciertas
innovaciones al servicio del dispositivo epidemioldgico y sanitario estatal, como fueron las
llamadas burbujas consistentes en asistencia presencial semanal incompleta y en pequefios
grupos de trabajo aulico, favorecieron aspectos escolares que la masividad del aula —a riesgo de
ser lineales con este planteo— dificultaban o se sentian en ocasiones imposibilitadas sobre todo
con ciertos estudiantes.
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aceptacion de las teorias del desarrollo y el aprendizaje, para entender cabalmente al
alumno y estudiante, asi aquellas se hayan desarrollado fuera del contacto-estudio de la
relacién diddctica o vincular-educativa en la escuela? Pero también desde nuestra
acepcion aqui debemos hacer, como minimo, un reparo que nos reposiciona en contra o
criticamente ante esta opcién de repliegue argumentativo. Si bien aparece el sujeto de la
educacion en formato no-presencial —como ocurrié en el aislamiento social obligatorio
de la pandemia—, podemos afirmar que lo hace atravesado por ciertos matices dados por
lo presencial, virtual o su mixtura. Por este motivo deberiamos producir e investigar desde
la escuelay el aula si queremos entender al sujeto de la escuela —ya sea que se encuentre
materializado en uno u otro formato—, debido a que como dispositivo-maquinaria-
sujeto, la escuela moderna siempre se mantuvo y continud siendo el reparo mas fuerte

en favor de un reencauzamiento epistémico/investigativo—.

Reflexiones finales

La idea que recorrid este ensayo refirid a la pregunta por el qué de ese sujeto educativo,
sus caracteristicas, cdmo se presenta y despliega en —y es producido por— un dispositivo
como la escuela y el aula. Considerando que no suele ser tenida en cuenta su presencia
en el contexto aulico real y que, por otro lado, se construyen y desarrollan concepciones
del mismo y de los procesos que, se suponen, son fundamentales para entenderlo y
abordarlo de forma descontextualizada, no ofreciendo con frecuencia resultados a Ixs
educadorxs. Frente a ello, aqui se intenta instalar la necesidad de repensar la forma en
gue estudiamos y comprendemos a esx/esxs estudiante/s, partiendo de las aulas en las
gue se constituye un tipo de sujeto que amerita comprenderlo en contexto. En relacion a
esto, también se encuentra la pregunta de fuerte componente politico e ideoldgico sobre
el para qué de la educacion, apuntando también hacia la psicologia educacional e
inteperlandola en sus aportes histéricos pero sobre todo potenciales y a futuro. El interés
por el qué del sujeto educativo tal como se presenta en el contexto y dispositivo escolar,
no es con el mero fin de conocer, sino también de transformar la realidad escolar y social
asumiendo que para ello es necesario comprender(nos). En otras palabras, si requerimos
de una comprension otra del sujeto de la educacién vale preguntarnos si acaso la

psicologia educativa no es una candidata al respecto, para poder hacer aportes potentes

95



Damidn Rodriguez / Psicologia Educacional y territorios escolares.
Recuperando la subjetividad del rapto de la modernidad: hacia una esperanza in-disciplinadora

a ello y a una escuela que no abandonemos como espacio de disputa y transformacion

social.
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Extensionar en pandemia:
del des-concierto al des-cubrimiento

Maria Galluzzi

Pensar las corrientes pedagdgicas que sustentan una practica de aprendizaje servicio
en Latinoamérica nos remite casi de manera inmediata a la pedagogia inaugurada por
Paulo Freire. Su influencia no se ha extendido sélo por América del Sur sino que ha dejado
su impronta en los paises del norte de nuestro continente. Claramente, ninguna idea
surge de la nada sino que se produce en la construccion y didlogo con otros pedagogos
gue iniciaron el camino hacia la elaboraciéon de una nocién de educacion que buscaba
distanciarse del modelo reproductivista y bancario (Freire 1973; 1974) que no concibe lo
social como factor determinante y constitutivo en la formacion social de sus estudiantes.
En este sentido consideramos oportuno recuperar el pensamiento de John Dewey al que
adherimos:

La educacién para la democracia requiere que la escuela se convierta en una
institucion que sea, provisionalmente, un lugar de vida para el nifio, en la que éste
sea un miembro de la sociedad, tenga conciencia de su pertenencia y a la que

contribuya (1967, p. 224).

Partiendo de la premisa que el aprendizaje servicio entiende al conocimiento como un
bien social y apunta a la construccién de un mundo mas justo y equitativo, toma distancia
de las posturas que conciben el aprendizaje como un proceso individual que se construye
en soledad y en torno a los logros personales. Busca poner la mirada en todos los actores
intervinientes y el modo en que son atravesados y resignificados en su subjetividad y en
la construccion de sus roles sociales.

La universidad argentina, al igual que las del resto de Latinoamérica, se encuentra
atravesada por variables politicas, sociales y educativas. Pero en el caso puntual de
nuestro pais, la universidad se define como un actor social, politico y cultural. En tal
sentido, cabe destacar que la actual formacidon académica apunta a consolidar la

produccion de conocimiento acorde con las demandas del siglo XXI. En nuestra
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universidad esto incluye no sdlo los aspectos disciplinares sino también la formacién de
un estudiante socialmente comprometido con la sociedad en la y para la que se forma.

Este didlogo de saberes entre la academia y los sectores populares ha situado a las
instituciones educativas, como a las universidades, en la misidn social que les compete.
Por tanto, “no se trata de poner los conocimientos a disposicién de la comunidad, sino de
asumir la produccién conjunta de conocimientos entre la comunidad y la Universidad”.
(Cecchi, 2009, p. 49). En este sentido es observable la preocupacion del grupo de trabajo
por relevar el impacto y el grado de satisfaccién ya que no se trata de un proceso unilateral
que solo beneficia o busca alcanzar la construccion de saberes para sus estudiantes sino
gue atiende a todos los integrantes del proceso poniendo especial énfasis en los socios
comunitarios.

Para quienes hacemos de la extensién nuestra practica pedagdgica, la pandemia que
irrumpié en marzo del 2020 interpeld nuestras acciones para colocarnos en el centro de
una escena dislocada. La demanda de una realidad social hunca vivida sumio al territorio,
hasta entonces percibido de manera cercana y conocida, en un espacio de ausencias, des-
encuentros, des-conciertos e incertidumbres. A partir de ese momento y sobre los mismos
sentimientos, nos convertimos en dependientes solidarios de un espacio vital que nos
permitié des-cubrirnos en medio de los sombrios silencios del aislamiento.

En este contexto, desde la asignatura Seminario de Practicas Sociocomunitarias no
vimos interpelados por la urgencia de reconfigurar nuestras practicas extensionistas a la
luz de las nuevas configuraciones pedagdgicas surgidas como necesidades sentidas y
habitadas en el aislamiento personal y social.

Y es asi como la mirada constante hacia el territorio que tantas veces transitamos en
nuestra comunidad se convirtié en un mundo intimo por des-cubrir. El mundo se detuvo
y con él nosotros aunque no del mismo modo. En medio del des-concierto de silencios y
muerte, zozobras y afectaciones fue necesario escuchar el susurro en el silencio de
nuestros estudiantes detras de las cdmaras apagadas de sus dispositivos. Los rostros
ausentes, desdibujados impusieron una nueva modalidad de trabajo mediada por
dispositivos para muchos ajenos en la construccion de una pedagogia de la distancia.

Fue asi como el territorio donde era necesario extensionar se mostro frente a nosotros
y en nosotros como espacio de composicion donde los nuevos saberes se convirtieron en

el des-cubrimiento de la interioridad que nos habita (Freire, 2014).
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De este modo, la alteracién del espacio conocido y la mudanza hacia uno por conocer
constituyod el sentido sustantivo de la cursada propuesta, no planificada y en permanente
reconfiguracion. La creatividad y la imaginacion asomaron timidamente como multiples
maneras de construccién de la dimension expresiva en el armado de las propuestas de
intervencién inmersivas (Maggio, 2018) despojadas del trabajo con el actor comunitario
otro, ya que ahora eran los estudiantes los destinatarios de sus propuestas, aun sin ser
conscientes de ello. Por tanto, la metodologia de aprendizaje y servicio solidario que
sustenta la propuesta de Compromiso Social Universitario y que llevamos adelante desde
el inicio del Seminario en el afio 2013, fue interpelada por un evento sin precedentes que
supone la consecuente urgencia de atencidén, acompafamiento y abrigo a la totalidad del
universo estudiantil que compone la cursada de la asignatura.

La subjetividad a flor de piel, las historias personales, la nueva configuracién del cuerpo
en el espacio cotidiano de resguardo y la virtualidad como modo de habitar el aula nos
interpelaron al proponer “un saber en primera persona” (Contreras, 2010). Constituirnos
en el ser en tanto destinatario de nuestras propias practicas, actor comunitario, socio
pedagdgico demandd un nuevo posicionamiento frente a los recorridos transitados hasta
aqui.

Revisitar la epistemologia de las practicas en un contexto tan complejo como incierto
nos impulsé a promover una instancia de formacidn-didlogo-creacién que desplazd los
supuestos hasta aqui abordados, como los representan los conceptos de Aprendizaje
servicio solidario y Compromiso Social Universitario.

Las practicas sociocomunitarias, en tanto espacio de aprendizaje colectivo para los
estudiantes, docentes y actores comunitarios involucrados en el proyecto educativo y
cultural, se conciben como:

una comunidad humana organizada que construye y se involucra en un proyecto
educativo y cultural propio, para educarse a si misma, a sus nifios, jévenes y
adultos, en el marco de un esfuerzo enddgeno, cooperativo y solidario, basado en
un diagndstico no sélo de sus carencias sino, sobre todo, de sus fortalezas para

superar tales debilidades. (Torres, 2001, p. 1)

Desde esta perspectiva, la pandemia constituyd una redesignacion del territorio y de

los actores que comparten el espacio de construccidn y puesta en didlogo de los saberes
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gue ambos brindan solidariamente y de los cuales se nutren en términos de composicion
colectiva. Las carencias se instalaron en planos que igualaron el punto de anclaje para
pensar y pensarnos pandémicos. La soledad, distancia, ausencias marcaron hondamente
la geografia de la ciudad y de los cuerpos conllevando una redistribucion del espacio-
tiempo y de la mirada.

A diferencia de lo que sucedia en afios anteriores, donde los estudiantes se vinculaban
con las instituciones desde la presencialidad y el establecimiento de vinculos personales,
la fragmentacion de los cuerpos se instalé en tanto retazos de escrituras e intercambios
que reconfiguraron el espacio que ocupaban los cuerpos. La incertidumbre se instalé
como marca de identidad y la busqueda por hallar el lugar seguro desde donde mirarme
y ver al otro se desplazé hacia el interior de los refugios construidos en nuestros hogares.

Docentes y estudiantes desterrados del territorio educativo conocido por ambos,
fragmentos de rostros, en el mejor de los casos cuando la conexion de internet lo permitia,
escrituras forzadas imaginando un socio comunitario a partir del diagndstico realizado con
otros nos convirtieron en caminantes a tientas en un espacio por conocer.

El locus de aprendizaje que hasta entonces se encontraba en la comunidad y sus
instituciones se vio interpelado por una realidad otra que lejos de desplazar las précticas
sociocomunitarias demandd una redefinicion de ellas y permitié habitarnos en tanto
iguales. Aprender era ahora una demanda que se producia a la par de transitar la senda
gue se extendia ante nosotros de manera difusa.

Tenemos en cuenta que los proyectos integrados de aprendizaje se centran en el
compromiso de los estudiantes frente a la compleja realidad social de los entornos donde
se forman, a través de un enfoque de caracter interdisciplinar y la integracién de saberes
producidos en el marco de un intercambio con los actores sociales involucrados. En tanto
metodologia, la integracion promueve el abordaje de una problematica donde los
estudiantes deben desarrollar una serie de competencias basicas que habiliten la
resolucidon de problemas de la realidad social en busca de su transformacién. Estos
conocimientos en constante circulacidn, apropiacion, deconstruccidon y reapropiacion
deben representar una posibilidad de aprendizaje real que permita a quienes integran el
proyecto poder desarrollar estrategias para intervenir en otras realidades.

En cuanto a los rasgos que distinguen este proyecto de otros resulta necesario

remitirnos a la publicaciéon de Graciela Del Campo (2013) de donde recuperamos el
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concepto de ecotono pedagdgico al concebir el Aprendizaje y Servicio como sustento de
una educacion solidaria que representa una especie de "ecotono pedagdgico", o ambito
de transicion ecoldgica, bisagra e interseccion de la educacion formal y no formal, en el
cual se combinan: lo escolar y lo extraescolar, lo curricular y lo extracurricular, lo
académico y otras expresiones culturales, artisticas y recreativas. No hay un adentro y un
afuera del territorio, sino una institucidn que es parte de su comunidad, que se encuentra
radicada situada en una realidad barrial, que participa desde su rol y funcién en el
desarrollo local.

La pedagogia de la integracion es entonces la puesta en practica de un enfoque que
construye los aprendizajes etapa por etapa, y que permita a los estudiantes hacer frente
a cualquier situacion de la vida cotidiana. Sélo hay integracién si el estudiante posee
diferentes recursos: conocimientos (saberes), saber-hacer y saber-ser. Sdélo hay
integracién si el estudiante vuelve a usar sus aprendizajes en un nuevo contexto (una
nueva situacién-problema). Esta situacién es mds compleja y rica que una aplicacién de
clases o un ejercicio: la situacién-problema demanda varios conocimientos (saberes) y
saber-hacer. Sélo hay integracion si el estudiante se implica personalmente en la
resolucion de la situacién-problema. Debe encontrar por si mismo cuales son los
conocimientos y el saber hacer que necesitan ser movilizados y articularlos para resolver
la situacién problema.

Cabe preguntarnos aqui qué tipo de ecotono pedagdgico se produjo en el marco de la
cursada en pandemia. De qué manera se propiciaron instancias pedagdgicas de
integracién real de los estudiantes y la comunidad. Cual fue el saber hacer puesto en
tensioén en el marco de la situacion problema que nos planteé el afio 2020.

Es necesario hacer un alto aqui e integrar uno de los aspectos aun no abordados: el
elemento emocional. Hablamos de los cuerpos, las mentes, el aprendizaje, las practicas,
los cambios y mutaciones pero no reparamos en las transformaciones profundas en la
construccion de nuevas subjetividades producto de la experiencia pandémica. Las
emociones juegan un papel fundamental a la hora de concebir el territorio y proyectar la
practica. Afio a afio observamos coémo lo estudiantes transitan la mutacién de los
presupuestos emotivos con los que se acercan a las instituciones y particularmente a los
actores sociales. El miedo, la incertidumbre, la alegria y satisfaccion, el enojo y la

celebracidn son parte constitutiva de una practica social que desafia el lugar seguro que
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brinda la institucién académica en términos tedricos. En el Seminario de Practicas
Sociocomunitarias, la doble vertiente tedrica-emotiva guarda correspondencia a la hora
de acercarnos al saber hacer puesto en tensidn en territorio. Esta es quiza la experiencia
mas importante y significativa que se atraviesa. Nadie finaliza la cursada de la asignatura
igual que como ingresé a ella. Como sostienen Macchiarola, Pugliese Solivellas y Pizzolitto,
“la actitud emocional en el aprendizaje permite vivencias y la creacién de significados
personales o colectivos que potencian el aprendizaje colectivo” (2020, p. 25).
Compartimos con las autoras esta afirmacion y agregamos que no es posible gestar un
conocimiento si primeramente no se produce la vinculacién empatico-afectiva que
promueva profundas transformaciones en la subjetividad de los estudiantes y docentes.

El afio 2020 no fue la excepcidn, aunque demandd cambios que se esbozaron a cada
paso del camino. En esta oportunidad, el modo de extensionar propuesto desde el
Seminario se replegd sobre los estudiantes y ellos constituyeron territorio y socio
comunitario, a la vez que resultd desarrollador de un proyecto dialdgico con una realidad
desconocida: la propia. El ecotono pedagdgico se construyd sobre un territorio por
descubrir, al igual que las emociones puestas en juego y redefinidas en este contexto. La
tensién de lo académico y la vida se materializaron como nunca antes ya que los modos
de aprender se transformaron en una practica intrasubjetiva de redescubrimiento
individual y colectivo que merecié un cambio de perspectiva desde la pasividad del lugar
de encierro asignado por el aislamiento social preventivo y obligatorio.

A los ya conocidos “contenidos curriculares” que conforman el universo de las
practicas sociocomunitarias se sumaron de manera mas profunda y significativa la
afectividad, en tanto componente afectante de las propuestas de extension, y trasvasaron
los limites de los supuestos que la sustentan: educacion formal-no formal, politicas,
publicas y educativas, saber popular y académico, entre otros. De esta manera, se produjo
una deconstruccidn singular de los prejuicios —todos partimos de una situacién que nos
emparentaba afectivamente— lo que promovid volver a la igualdad esencial en la que nos
reconocemos humanos (Vasilachis, 2017).

El modo en que transitamos la propuesta anual del Seminario en medio de la pandemia
se fue definiendo a partir de la necesaria revisién del atravesamiento académico de una
experiencia vital tan movilizante como Unica. Esto conllevé a la modificacién en el

establecimiento de los vinculos —mediados por la tecnologia— que buscaron
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recomponer los cuerpos fragmentados por el dolor y las pantallas, la distancia y la
necesidad de habitar un nuevo espacio vital. Este nuevo ecotono pedagdgico se
constituyd a partir de miradas y sentires diferentes en tanto experiencia subjetivante.
Atendimos lo urgente: a nuestros estudiantes y a nosotros para poder pensar a aquellos
gue demandaban de nuestra intervenciéon empatica en una situacién que nos tenia a
todos como protagonistas.

Habilitamos nuevos modos de habitar la academia en tanto espacio de extension y
motivamos desde el aislamiento a la reconstruccion de un tejido social cercano a cada
uno de los que integramos la propuesta. Nos vinculamos con las instituciones en su
dimensién personal e individual —ya no desde el edificio que las contiene— y trazamos
una arquitectura de puentes que sorted la distancia para promover un acercamiento
afectivo y empatico con quienes estaban del otro lado.

A partir de alli, pudimos elaborar las propuestas de intervencién, donde el llamado
telefdnico, el video, la reunién zoom, el mensaje de texto y las cartas acortaron distancias
y aliviaron pesares. Fuimos interpelados y buscamos acercarnos desde la academia pero
a través de quienes somos, con nuestra realidad pero conscientes de la oportunidad que
poseemos. Sin embargo, no salimos indemnes de esta experiencia ya que fue necesario
consensuar el modo de reconstruir una propuesta que se continda sustentando en el
didlogo sociocomunitario entre la universidad y las instituciones que integran la
comunidad de nuestra region, y que a su vez se inscribe en una realidad pospandémica
gue ha dejado huellas en torno a los modos de gestionar las practicas y atravesar
subjetividades.

Hoy podemos decir que nadie salié igual del bienio 2020-2021. Reconfiguramos
emociones y consecuentemente modos de mirar y mirarnos. Construimos nuevos
escenarios definidos en un contexto otro donde la ecologia afectiva promueve una
manera de habitar realidades desde una perspectiva donde lo que sentimos vy

proyectamos se conjugan en el abrazo y cuidado mutuo.
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escuela secundaria. Un estudio interpretativo sobre las
experiencias extensionistas narradas por los/as/es
voluntarios/as/es del proyecto “Practicas Cooperativas
Voluntarias en la Escuela” (UNMDP)

Selene Queirolo

Introduccion

La extensién universitaria es una de las funciones centrales de la Educacién Superior
Publica de grado y de la profesién académica universitaria (Duarte da Silva y Alves, 2015;
Tlinnermann Bernheim, 2000; Marquina, 2021). Sin embargo, dentro del ambito
académico universitario, la extensién no goza del mismo estatus y reconocimiento que
tienen los otros dmbitos mencionados (Tommasino y Cano, 2016). La necesidad de
promover e implementar la integralidad equitativa, el enriquecimiento mutuo y la
interconexidn entre ellas (Tommasino y Cano, 2016; Tinnermann Bernheim, 2000), es
uno de los principales fundamentos para la realizacion de este proyecto. En este contexto,
y enmarcado dentro del Grupo de Investigacién en Educacion Superior y Profesién
Académica, el presente plan de trabajo se propone interpretar, desde las narrativas
biogréificas de los/as/es voluntarios/as/es del Proyecto de Extensidon Universitaria
"Practicas Cooperativas Voluntarias en la Escuela" (PCV) de la Universidad Nacional de
Mar Del Plata (UNMDP), los sentidos y significados que le atribuyen a sus experiencias
extensionistas y las potencialidades pedagdgicas que éstas asumieron en su formacion
integral universitaria en el periodo 2017-2019.

Las PCV, enmarcadas en el Grupo de Extensidon “Bisagras entre la Escuela y la
Universidad”, consistian en un voluntariado creado en el afio 2017 (hasta el 2019) por el
accionar interdisciplinario de diferentes docentes y graduados/as/es, de la mencionada
casa de estudios, con el principal objetivo de fortalecer las trayectorias escolares
debilitadas de estudiantes secundarios/as/es de tres escuelas de la zona Nor-Oeste de la

ciudad de Mar del Plata: EES 53, EES 59 y EES “Galileo Galilei”. Las mismas se caracterizan
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por estar insertas en contextos de vulnerabilidad geografica, socio-econdmica vy
educativa, en los barrios “Malvinas Argentinas”, “Don Emilio” y “Las Américas",
respectivamente (Sabuda, 2009; Ministerio de Ciencia, Tecnologia e Innovacién, 2020).
Las practicas se caracterizaban por la presencia e incorporacién trimestral de un/a/e
voluntario/a/e universitario/a/e en una materia especifica de un afio determinado, a
eleccidn, con el fin de cooperar en aquello que los/as/es docentes y los/as/es estudiantes
necesitaran y/o demandaran en cada momento, dentro de las posibilidades sociales y
materiales. Es decir, el rol en el aula no estaba pre-definido previamente, por el contrario,
el mismo se iba (re)construyendo a medida que la propia practica se iba desarrollando en
el campo mismo (Queirolo y Pozzoni, 2020; Scarmato y Queirolo, 2020; Gémez et al.,
2019; Scarmato, 2020; Gomez et al., 2021).

De esta manera, me interesa recuperar las voces de esos/as voluntarios/as que han
desarrollado sus practicas desde la metodologia de corte cualitativa denominada enfoque
biografico-narrativo y desde el paradigma de la extensidn critica. Hacer extension, en el
devenir de estas practicas extensionistas, despliega sentidos y significados de los/as/es
voluntarios/as/es sobre esas experiencias propiamente dichas, pero también, sobre las
acciones pedagdgicas potentes que nacen ahi y sirven de insumo para el aprendizaje y
para la ensefianza integral en la universidad. Es decir, los/as/es propios/as/es
voluntarios/as/es transitan un proceso de formacién fuera del espacio universitario, pero
en estrecha conexion y articulacion con él. El despliegue del planteado objetivo central de
la investigacion sera abordado en diferentes etapas a partir de los siguientes objetivos
especificos. En primera instancia, identificar, en los documentos normativos e
institucionales de la Universidad Nacional de Mar del Plata y la Facultad de Humanidades,
las distintas dimensiones epistémicas y tedricas que asume la extensién en tanto funcién
sustantiva de la profesidn académica universitaria. En segunda instancia, caracterizar a
las "Practicas Cooperativas Voluntarias en la Escuela" (PCV), desde las voces y
experiencias de los/as/es docentes responsables del proyecto, en sus diferentes etapas e
instancias de concrecidn, prestando atencion a sus lineas tedricas, objetivos, vinculos con
la escuela secundaria y la perspectiva pedagdgica que asumieron. En tercera instancia,
indagar, desde las narrativas biograficas de los/as/es voluntarios/as/es de las PCV los
sentidos y significados que éstos reconstruyen respecto a sus experiencias extensionistas

en dichas escuelas. Y, por ultimo, en cuarta instancia, analizar, desde los registros
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documentales y biograficos recopilados, los aspectos pedagdgicos que la experiencia
extensionista aporta a la formacion integral de los/as/es voluntarios/as/es en el devenir

de su trayectoria académica.

Fundamentacion tedrica-conceptual

La extensidn universitaria es una de las funciones centrales de la educacién superior
publica de grado, junto a la docencia, la investigacién y la gestidn, constituyendo asi la
profesion académica universitaria (Duarte da Silva y Alves, 2015; Tinnermann Bernheim,
2000; Marquina, 2021). Estructuralmente la profesiéon académica se organiza a partir de
posiciones en relaciéon a la jerarquia de cargos de la carrera docente en el sistema
universitario y las ofertas que proporcionan cada una de las instituciones. Dicha profesidn
es aquella conformada por sujetos que, en el marco de las universidades y mediante las
funciones de investigacidon, docencia, extensidn y gestién construyen y transmiten
conocimiento en el marco de la educacién superior universitaria (Chiroleu, 2002; Fanelli,
2009; Fernandez Lamarra y Marquina, 2013; Marquina, 2020). Sin embargo, dentro del
ambito académico universitario, la extension no goza del mismo estatus y reconocimiento
que tienen los otros dmbitos mencionados (Tommasino y Cano, 2016). La necesidad de
promover e implementar la integralidad equitativa, el enriquecimiento mutuo vy la
interconexidn entre ellas (Tommasino y Cano, 2016; Tinnermann Bernheim, 2000), es
uno de los principales fundamentos para la realizacion de este proyecto, y que contribuye,
ademas, al compromiso social universitario. Este debe transversalizar a toda esta
institucion de Educacidn Superior y sus respectivas funciones, siendo la extension su
complemento fundamental (Perez et al., 2009; Torres Pernalete y Trapaga Ortega, 2010).
En este sentido, defino a la extensién como un proceso social, politico, pedagdgico y
cultural que se constituye como una de las funciones sustantivas de la universidad publica
con el fin de promover transformaciones sociales y politicas criticas desde el compromiso
social universitario (Tommasino y Cano, 2016; Torres Pernalete y Trapaga Ortega, 2010;
Cano Menoni, 2014; Perez et al., 2009; De Sousa Santos, 2010). La misma da cuenta de la
comunicacion entre los saberes académicos y los saberes populares, dando como
resultado un didlogo de saberes y practicas que permite la horizontalidad y la integralidad

en sus acciones (Tommasino y Cano, 2016; Cano Menoni, 2014; Perez et al., 2009; Freire,
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1969; Huergo, 2004, 2006). De esta manera, entender a la extension como un proceso
pedagdgico dialégico nos permite pensar en la formacion de los/as/es
universitarios/as/es desde una perspectiva integral (Tommasino y Cano, 2016; Medina y
Tommasino, 2018). Es decir, una preparacién académica que dé cuenta de la dimensidn
ética que conlleva formarse para contribuir y estar al servicio de la sociedad en Ia
aplicacion y el despliegue de nuestros conocimientos. Poder reflexionar sobre la
capacidad de la Educacion Superior en la creacidn de profesionales que tengan conciencia
social y se caractericen por su labor solidaria, critica, transformadora e igualitaria; ademas
de poseer excelentes competencias técnico-disciplinares en cada campo de estudios
especifico (Perez et al., 2009). Desde esta linea, recuperamos desde el Grupo de Extensién
“Bisagras entre la Escuela y la Universidad”, del cual también formo parte, el proyecto de
extensién: "Practicas Cooperativas Voluntarias en la Escuela" (PCV) de la Facultad de
Humanidades de la Universidad Nacional de Mar del Plata (UNMDP). Las mismas
consistian en un voluntariado universitario creado en el afio 2017 por el accionar
interdisciplinario de diferentes docentes y graduados/as de la Facultad de Humanidades
(UNMDP) con el principal objetivo de fortalecer las trayectorias educativas debilitadas de
estudiantes secundarios de tres escuelas de la zona noroeste de la ciudad de Mar del
Plata: EES 53, EES 59 y EES “Galileo Galilei”. Las mismas se caracterizan por estar insertas
en contextos de vulnerabilidad geografica y socio-econdmica, en los barrios “Malvinas
Argentinas”, “Don Emilio” y “Las Américas", respectivamente (Sabuda, 2009; Ministerio
de Ciencia, Tecnologia e Innovacion Argentina [MCTelA], 2020). Las practicas consistian
en la presencia e incorporacién trimestral de un/a voluntario/a de la universidad en una
materia especifica de un afio determinado, a eleccidn, en alguna de estas escuelas, con el
fin de cooperar. Dicha cooperacion se basaba en todo aquello que los/as docentes y los/as
estudiantes necesitaran y demandaran en cada momento. El rol de los/as voluntarios/as
en el aula no estaba pre-definido previamente, sino que, por el contrario, el mismo se iba
constituyendo a medida que la propia practica se iba desarrollando en el campo mismo.
Cada docente fue comunicado sobre la posibilidad de insercién de un/a voluntario/a a su
hora; de esta manera, quienes efectivamente realizaron las practicas fueron
requeridos/as por esos/as mismos/as profesores (Queirolo y Pozzoni, 2020; Scarmato y

Queirolo, 2020; Gémez et al., 2019; Scarmato, 2020; Gémez et al., 2021).
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Encontramos en Argentina similares proyectos, por ejemplo, en la UCA: “Aprendiendo
Juntos: Programa de Acompafiamiento Psicopedagdgico y Educativo” (UCA, 2016, p. 18)
y mismo, en la UNMDP, diferentes propuestas extensionistas en escuelas que abordan
distintas tematicas, tales como el Consumo Problematico de Sustancias (Rodriguez, 2019),
la ESI, el agua potable, entre otras.

Con el fin de retomar lo anteriormente expresado, la idea es que hacer extension, en
el devenir de estas practicas extensionistas, despliega sentidos y significados de los/as/es
voluntarios/as/es sobre dichas experiencias, pero también, sobre las acciones
pedagdgicas potentes que nacen ahi y sirven de insumo para el aprendizaje y para la
ensefanza integral en la universidad. Es decir, en la misma practica extensionista, en esas
escuelas secundarias, los/as/es propios/as/es voluntarios/as/es transitan un proceso de

formacion fuera del espacio universitario, pero en estrecha conexion y articulacion con él.

Aspectos metodoldgicos

La metodologia que se implementara a los fines de responder a los objetivos de la
investigacion sera de tipo cualitativa, ya que nos permite indagar, de forma profunda, en
las practicas, los conocimientos y las diversas perspectivas que contienen los/as/les
actores y actrices respecto de nuestro fendmeno estudio (Vasilachis, 2006). Es decir,
“permite obtener de manera flexible una informacion rica y profunda, en las propias
palabras de los actores” (Marradi, Archenti y Piovani, 2007, p. 220). Esta, también, nos
brinda la posibilidad de “conocer la(s) mirada(s), perspectiva(s) y el marco de referencia
a partir del cual las personas y actores organizan y comprenden sus entornos y orientan
sus comportamientos” (De Sena et al., 2012, p. 3).

El enfoque metodolégico a desplegar serd el biografico-narrativo, este se afirma no
sélo en una secuencia instrumental-técnica, sino en una forma particular de construir,
habitar e interpretar la realidad (Bolivar, 2016, Arfuch, 2018): la narrativa resulta asi
apropiada para la especificidad, complejidad e intransferibilidad de los procesos
educativos convirtiéndose en una forma particular de contarnos nuestra historia
(Passeggi, 2020); de aproximarse a la vida cotidiana educativa de los profesores (Connelly
y Clandinin, 1995), explorar su vida singular; de recuperar las historias en relacién con la

identidad; de conocer la perspectiva individual- colectiva de los entrevistados (Porta,
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2020; Porta y Méndez, 2021). De alli su valia y fundamento a la hora de indagar nuestro
objeto de estudio desde un entramado de tipologias narrativas y discursivas de corte
normativo e institucional y las propias vidas narradas por los protagonistas en relacién a
las polifénicas experiencias formativas que acontecen en el despliegue de la extension
universitaria y los diversos voluntariados. En este caso, los sentidos y significados acerca
de dicho proyecto de extensidn universitaria. La narrativa, en este sentido, no solo nos
permite interpretar y analizar esas voces, sino habitarlas (Porta y Aguirre, 2018). Es decir,
tal como nos plantea Porta y Yedaide (2014), este enfoque nos “permite el acceso a los
mundos simbdélicos que habitan las personas, que recrean y reinventan al narrar, y los
hace objeto de reflexion, revision y cambio” (p. 181).

La investigacion constara de cuatro fases que se cumplirdn de forma recursiva y
espiralada. La primera fase, de tipo exploratoria, se centrara en la identificacion de las
distintas dimensiones epistémicas y tedricas que asume la extensiéon en tanto funcion
sustantiva de la profesidn académica universitaria en los documentos normativos e
institucionales de la UNMDP y de la Facultad de Humanidades (disposiciones estatutarias,
resoluciones, OCS, OCAs, convenios. etc). Se realizara a través de la técnica de andlisis de
documentos. Esta nos brinda la posibilidad de retornar a un tiempo pasado para poder
comprender una situacién actual, y ademas, contextualizar nuestro objeto de estudio
(Yuniy Urbano, 2014). Asimismo, a los documentos se los “indaga haciéndoles preguntas
y se los observa como a cualquier acontecimiento que se esta produciendo actualmente”
(Yuni y Urbano, 2014, p. 101). En la segunda fase, se procederd a realizar una
caracterizacion a las PCV de la UNMdP a partir de las voces y experiencias de los/as/es
docentes responsables del proyecto en sus diferentes etapas e instancias de concrecién,
prestando atencion a sus lineas tedricas, objetivos, vinculos con la escuela secundariay la
perspectiva pedagdgica que asumid en su despliegue. Esta etapa se llevara a cabo a través
de entrevistas en profundidad, ya que permiten “conocer la(s) mirada(s), perspectiva(s) y
el marco de referencia a partir del cual las personas y actores organizan y comprenden
sus entornos y orientan sus comportamientos” (De Sena et al., 2012, p. 3). En la tercera
fase recursiva de la investigacion, se procedera a indagar los sentidos y significados de
los/as/es voluntarios/as/es de las PCV que reconstruyen respecto a sus experiencias
extensionistas en el devenir de la propuesta en dichas escuelas, desde sus propias

narrativas biograficas. En dicha etapa, la técnica sera la entrevista en profundidad
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biografico-narrativa (Bolivar, 2016; Porta, 2021), ya que esta técnica de indagacién nos
brinda “la posibilidad de conocer, a través del relato de los actores, situaciones no
directamente observables” (Marradi, Archenti y Piovani, 2007, p. 220), esto es, aquellos
sentidos resemantizados a partir de la narrativa experiencial del sujeto (Bolivar, 2016;
Porta, 2021). Ademas, con ella se puede vislumbrar “la perspectiva de los actores, para
conocer cédmo ellos interpretan sus experiencias en sus propios términos” (Marradi,
Archenti y Piovani, 2007, p. 220). Finalmente, en la cuarta fase de la investigacidn,
procederemos a analizar los aspectos pedagdgicos que la experiencia extensionista aporta
a la formacién integral de los/as/es voluntarios/as/es del proyecto en el devenir de su
trayectoria académica, desde los registros documentales y biograficos recopilados.

La poblacion de estudio estd constituida por los/as/es voluntarios/as/es
universitarios/as/es que formaron parte de las “Practicas Cooperativas Voluntarias en la
Escuela”. Asimismo, en términos de factibilidad, el acceso al campo ya establecido
previamente nos posibilita el contacto con dicha poblaciéon de estudio. El Grupo de
Extension al que pertenezco presenta, hace varios afos, un vinculo estrecho con estas
instituciones y con esos/as/es voluntarios/as/es. Desde esta articulacion, se llevara a cabo
el contacto con los/as/es sujetos/as/es de estudio. Resulta relevante mencionar que la
investigadora de la presente tesina fue voluntaria de las PCV y, actualmente, forma parte

de otro proyecto vigente de ese mismo grupo.
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El quinto tomo de la Coleccidn Escenarios y Subjetividades
Educativas fue gestado en el curso de la pandemia Covid-19.
Esta Compilacién retne diversas autorias que comparten el
interés por los procesos de implicancia vital y colectiva que
tienen potencia educativa: {cémo se entraman y hasta
dénde alcanza su tendido en la configuraciéon de nuestras
subjetividades? Quiere desafiarnos a desnaturalizar
practicas arraigadas y detectar la potencia pedagdgica de
acciones vitales y comunitarias que operan en los
entramados de la colonialidad y del capitalismo.

La obra se estructura a partir de dos perspectivas
epistémicas centrales, que tienden alianzas con la pregunta
por las (re/com)posiciones en lo educativo: la perspectiva
socioambiental —como configurante de los modos de
existencia aprendidos en relacién con los territorios, los
ambientes y la naturaleza— y el paradigma de extensién
universitaria critica—como posibilidad de relectura de la
inscripcion histdrico-politica de nuestras experiencias
académicas, educativas y sociales.




	Índice
	Resistencias insistentes en la pregunta por lo educativo
	Estructura de la obra

	Parte I
	Reescribiendo la educación ambiental
	La re-educación ambiental: palabras y otras tecnologías para las transgresiones pedagógicas que (nos) urgen
	Educación ambiental y conflictos eco-territoriales. Pedagogías del conflicto ambiental en el Delta del Paraná
	Experiencias de Articulación Educativa desde una perspectiva socioambiental (FCEyN/UNMDP)
	Cuidando lo común: una experiencia colectiva de diseño de dispositivos pedagógicos
	Construyendo comunidad: experiencias pedagógicas resignificando lo ambiental
	Parte II
	Extensión crítica como posibilidad
	Repensar tramas formativas integrales. Aportes para
	el abordaje de la Extensión Crítica desde la reapertura
	de la Licenciatura en Ciencias de la Educación
	Devenir semilla. Un itinerario posible
	en proyectos de inter-existencia
	Psicología Educacional y territorios escolares. Recuperando la subjetividad del rapto de la modernidad: hacia una esperanza in-disciplinadora
	Extensionar en pandemia:
	del des-concierto al des-cubrimiento
	Sentidos y significados de la extensión universitaria en la escuela secundaria. Un estudio interpretativo sobre las experiencias extensionistas narradas por los/as/es voluntarios/as/es del proyecto “Prácticas Cooperativas Voluntarias en la Escuela” (U...
	Quiénes experienciamos este libro

